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APRESENTACAO

Estudos linguisticos extensionistas:
possibilidades de dialogo e agendas de trabalho

Marcos Luiz Wiedemer
Eliaine de Morais Belford Gomes
Quezia dos Santos Lopes Oliveira

O presente livro Estudos linguisticos extensionistas: possibilidades
de didlogo e agendas de trabalho nasce do compromisso com uma
universidade socialmente referenciada, que reconhece a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao como eixo
estruturante da formagdao académica e da producao de
conhecimento. Reunindo experiéncias, reflexdes tedricas,
metodoldgicas e praticas, esta obra propde um mapeamento de
algumas agOes que entrelagam os estudos linguisticos a extensao
universitdria, com atengao especial aos saberes construidos nas
interagdes com comunidades, escolas, movimentos sociais e demais
espacos de interlocugao social.

Ao colocar em destaque a poténcia do fazer linguistico diante das
demandas sociais contemporaneas, este livro convida os leitores a
refletirem sobre como as praticas académicas podem contribuir com a
promogao de inclusao, a valorizagao da diversidade, o fortalecimento
de politicas publicas e a constituicdo de agendas de trabalho
comprometidas com a transformagao social.

Entre os eixos tematicos que orientam a organizacao dos
capitulos, destacam-se: (i) praticas extensionistas em linguistica,
linguistica aplicada e areas afins; (ii) ensino de linguas e de gramatica
em projetos de extensdo; (iii) linguagem e direitos humanos:
acessibilidade, inclusao e justiga social; (iv) formagao docente e
letramentos em contextos extensionistas; (v) metodologias



colaborativas na extensao universitaria; (vi) avaliagado e
sistematizagdo de experiéncias extensionistas em linguistica; (vii)
aprimoramento da escrita para exames vestibulares e; (viii) a
alfabetizacdao em contextos de vulnerabilidade.

De modo geral, os capitulos reunidos nesta obra ilustram o
papel transformador da universidade publica por meio da vivéncia
concreta da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
As experiéncias apresentadas demonstram como projetos e agoes,
ancorados em saberes cientificos e no didlogo com as comunidades,
podem atender a demandas sociais urgentes, promover a
autonomia dos sujeitos envolvidos e fomentar praticas de
letramento critico e emancipador.

Ao reunir contribui¢des que articulam o campo da linguagem
com o compromisso ético e social da universidade publica, Estudos
linguisticos extensionistas busca ampliar os horizontes do trabalho
académico, reconhecendo a extensdao como espaco legitimo de
produgao de conhecimento, de formacao critica e de dialogo
transformador com a sociedade. Ao integrar diferentes campos de
saber e apostar em metodologias colaborativas, as iniciativas aqui
descritas reafirmam o compromisso da universidade com a
construcao de uma sociedade mais justa, plural e comprometida
com a dignidade humana. Que as reflexdes propostas neste volume
sirvam de inspiracdo para novas praticas, fortalecendo a ideia de
uma universidade que escuta, aprende e transforma por meio da
linguagem em agao.

A presente obra € composta por nove capitulos, que abordam
diferentes experiéncias e perspectivas acerca da articulagao entre
linguagem e extensdo universitaria. Cada capitulo traz
contribuicdes singulares, fundamentadas em projetos e praticas
que refletem a diversidade de contextos, sujeitos e metodologias
envolvidos nesse campo. A seguir, apresentamos brevemente o
conteudo de cada capitulo, com o intuito de oferecer ao leitor um
panorama das reflexdes e agdes que compdem este volume.

O capitulo de abertura “Portugués como lingua estrangeira,
adicional ou de acolhimento em Roraima: conexdes possiveis a luz
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do pds-método”, dos pesquisadores Alan Ricardo Costa, Marcus
Vinicius da Silva e Laudelina Ferreira da Cruz, apresenta e analisa o
projeto Formagao Inicial e Continuada em Lingua Portuguesa e Cultura
Brasileira  para  Estrangeiros, implementado em 2024 pela
Universidade Federal de Roraima (UFRR), por meio da
Coordenadoria de Relagoes Internacionais (CRINT) e em parceria
com o Programa de Pds-Graduagao em Letras (PPGL). Ao articular
diferentes agdes de ensino de portugués com projetos extensionistas,
o projeto serve como base epistemologica e metodoldgica para
discutir, em termos tedricos, e apresentar, em termos praticos,
possibilidades de aproximacao entre o ensino de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE), como Lingua Adicional (PLA) e como
Lingua de Acolhimento (PLAc), sobretudo no contexto singular da
triplice fronteira de Roraima e dos intensos fluxos migratorios que
ali ocorrem. Os autores defendem que essa conexao ¢ vidvel a luz da
perspectiva do Pdés-Método e dos estudos sobre acolhimento
linguistico, adotando uma abordagem dialogica, situada e
socialmente engajada, inspirada em Paulo Freire. A proposta busca,
assim, promover a integragdo linguistico-cultural e o
empoderamento dos aprendizes, rejeitando a concep¢ao de um
método tnico de ensino e enfatizando a importancia do contexto,
das trajetorias migratorias e das necessidades especificas dos sujeitos
envolvidos no processo formativo.

No capitulo “Formagdo Continuada em Lingua Inglesa no
estado de Roraima”, Eliaine de Morais Belford Gomes apresenta a
Acao de Extensao que vem sendo realizada no ambito do curso de
inglés da Universidade Federal de Roraima (UFRR), que tem como
objetivo principal ampliar o didlogo entre o Ensino Superior e o
Ensino Bésico no municipio de Boa Vista, capital do estado de
Roraima. A agdo surge na tentativa de atender uma caréncia na
formacao dos professores de lingua inglesa da Educagao Basica do
estado, que, desde a conclusao de seus cursos de graduagao, nao
haviam tido contato com nenhum tipo de atualizagao em sua drea
de trabalho. Diante disso, a A¢do se desdobra, principalmente,
através de encontros periddicos entre docentes de Lingua Inglesa
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da UFRR, professores convidados de outras institui¢des de Ensino
Superior e professores de Lingua Inglesa das escolas publicas de
Ensino Fundamental e Médio da capital roraimense. Os encontros
tém apontado para a importancia desse tipo de atividade na regiao,
uma vez que hd a necessidade latente de busca por atualizagao,
reflexdo e aprimoramento de conhecimentos e habilidades
linguisticas relacionados a pratica pedagogica de lingua inglesa,
através de troca bilateral de conhecimento e experiéncias das partes
envolvidas. Como resultado da realizagao do Projeto, como acao
extensionista, verifica-se a contribuig¢ao para o fortalecimento do
Curso de Inglés da UFRR, através da troca de ideias e discussoes
sobre temas relevantes e concernentes ao processo formativo dos
licenciandos, além do aperfeicoamento e qualificagdo do corpo
docente de lingua inglesa das escolas de Boa Vista/RR, atendendo
as maiores dificuldades apontadas pelos participantes.

Em “Pensando a Escrita do Surdo: descri¢ao, demandas e
propostas pedagogicas no percurso de ensino-pesquisa-extensao
do NEIS/UFR]”, Roberto de Freitas Junior e Joao Paulo da Silva
Nascimento tragam um panorama da extensdao universitaria no
Brasil e no mundo, com foco na evolucao histérica e na
consolidagao da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao no contexto académico. A partir desse cendrio, apresenta
uma agao extensionista para o campo do ensino linguistico no
ambito da surdez: o curso de extensao “Pensando a Escrita do
Surdo: descrigao, demandas e propostas pedagdgicas”, promovido
pelo Nucleo de Estudos sobre InterlinguaS (NEIS/UFRJ/CNPq).
Esse grupo de pesquisa, voltado a aquisi¢ao de segunda lingua
(L2), desenvolve investigagdes que fundamentam metodolo-
gicamente a estrutura do curso, voltado a formagao de docentes
atuantes com estudantes surdos em escolas cariocas. O curso busca
capacitar professores para o ensino de portugués como L2 a
comunidade surda, promovendo o aprofundamento em questdes
linguisticas e pedagdgicas, com base em abordagens como a
Gramatica de Construgdes Baseada no Uso (GCBU) e nas pesquisas
mais recentes do nucleo. Ao fornecer a sociedade conhecimentos

12



produzidos na universidade e, ao mesmo tempo, acolher as
demandas dos contextos escolares, a atividade configura-se como
um espago de formagao continua e de retroalimentacao entre teoria
e pratica, ensino e extensao.

No texto “Na minha escola fake news ndo se cria — e a
Linguistica Cognitiva explica o0 porqué”: uma experiéncia de
enfrentamento a desinformacao em escola publica da periferia de
Bayeux-PB, os autores Tiago de Aguiar Rodrigues e Ana Clara
Demétrio de Oliveira apresentam uma experiéncia extensionista
desenvolvida na Escola Cidada Integral Técnica (ECIT) Professor
Antdnio Gomes, situada em Bayeux-PB. Tal projeto tem como
objetivo principal capacitar estudantes do ensino médio para
identificar, analisar e desconstruir fake news. Fundamentado na
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, o projeto propds
oficinas, que foram ministradas por estudantes de Letras-
Portugués da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), baseadas
na Linguistica Cognitiva (LC), com foco em categorias como frames,
scripts e construgoes metafdricas. A acdo atendeu estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social, oferecendo atividades de
analise de géneros digitais (memes, noticias e textos de divulgagao
cientifica), além de promover a produgao de materiais criticos para
o combate a desinformacgao. A metodologia incluiu entrevistas
narrativas com os estudantes da ECIT, pesquisa documental e
oficinas interativas. Os resultados apontam para o fortalecimento
do senso critico dos estudantes e para a formagao cidada dos
discentes extensionistas, bem como para a capacidade de
reconhecer elementos manipuladores e a importancia da
verificacdo de fontes. A experiéncia reforca o papel da
universidade publica como agente de intervengao social e de
formacao linguistica critica.

No capitulo “Observatorio da escrita: quando a extensao vai
a escola”, Marcelo Alexandre Silva Lopes de Melo, Gustavo Lopes
Bento e Alessandra Teixeira Andre Loyola relatam as experiéncias
do projeto Observatorio da escrita. Trata-se de um projeto
interdisciplinar no qual graduandos de diferentes cursos da UFR]
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realizam oficinas de leitura e produgao textual para um variado
grupo de estudantes de escolas publicas e de espagos nao-formais
de educagao na cidade do Rio de Janeiro, especialmente oriundos
de classes sociais mais populares e de regides marcadas por grande
vulnerabilidade social. Além das oficinas, os integrantes do projeto
também participam da produgao e aplicagao de material didatico,
realizando um trabalho com os alunos a partir de diferentes
géneros textuais e tematicas. O projeto teve inicio em 2019, no
contexto da pandemia, inicialmente de forma remota e com alunos
da EJA. Atualmente, atende de modo presencial a 14 escolas. A
proposta se orienta nos referenciais tedricos da Educagao Popular
(Freire, 1967), da Sociolinguistica Variacionista (Weinreich, Labov
e Herzog, 2006 [1968]) e dos Modelos Baseados no Uso (Bybee,
2001, 2010; Pierrehumbert 2003, 2016), articulando teoria e pratica
na construcao de uma educagao linguistica emancipatoria, pautada
na reflexao critica sobre a lingua. Dessa forma, o projeto busca
oferecer a esses estudantes materiais e metodologias que
promovam o desenvolvimento dos processos de leitura e escrita e,
com isso, cumpre nao apenas o objetivo de uma universidade
socialmente engajada e comprometida, mas também o de
promover uma articulagao direta entre universidade e o chao da
escola, por meio de atividades de extensao.

Em “Escreva-me ou te devoro: desafios e estratégias na
escrita de redagdes de vestibulares e ENEM”, Cleo Nascimento,
Débora da Luz, Jhon da Silva e Natalia da Fonseca relatam a
experiéncia do projeto, langado em 2024, que se destina a trabalhar,
de modo critico e academicamente orientado, a redacao de
vestibular-especificamente a de tipologia dissertativo-argumen-
tativa - com alunos do 3° ano do Ensino Médio do Colégio de
Aplicacaio da UFRR. A metodologia adotada baseia-se no
aprimoramento da escrita a partir de um trabalho pratico centrado
em trés eixos basicos: conhecimento gramatical, estrutura do texto
e argumentacao. O texto destaca a importancia de um trabalho
dialdgico e de construgao conjunta do saber entre a universidade e
a Educacado Basica, nao reduzindo a extensao a mera aplicagao de
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conteidos académicos. Como resultado, aponta que os
participantes do projeto demonstram maior seguranga e confianga
na elaboracao de seus textos e um fortalecimento de suas
competéncias linguisticas e discursivas, fruto de um trabalho
estruturado em diferentes dimensoes da escrita.

No capitulo “Linguistica e ensino: pensando a formacao de
professores e a disseminacao cientifica a partir de acdes
extensionistas”, Eliaine de Morais Belford Gomes e Quezia dos
Santos Lopes Oliveira discutem a importancia da linguistica no
ensino de linguas, abordando a formacao de professores e a
disseminagao do conhecimento cientifico. As autoras apresentam o
Projeto "Linguistica e Ensino" (PL&E) da UER], que visa integrar a
teoria linguistica a pratica pedagogica na Educagao Basica. A
extensao universitdria é destacada como um meio crucial para essa
integracdo, promovendo o didlogo entre a universidade e a
sociedade e combatendo o preconceito linguistico através de
abordagens baseadas na sociolinguistica variacionista. O projeto
utiliza midias digitais e eventos para atingir seu publico-alvo,
impactando o ensino, a pesquisa e a extensdao ao democratizar o
saber e fomentar novas investigagoes.

“LABLETRAS - Promovendo a Educa¢ao Permanente e a
Transformagao Social na Formacao de Professores de Letras:
agoes coletivas, docéncia e ensino”, de Marcos Luiz Wiedemer,
explora a formagdo docente como um processo continuo e
integrador. O texto enfatiza a articulagao indissocidvel entre
ensino, pesquisa e extensao universitdria, destacando a
importancia de uma pratica pedagdgica critica e socialmente
comprometida. A proposta central do capitulo é apresentar o
LABLETRAS (Laboratorio de Formagao Permanente em Letras),
um projeto que visa a formacao inicial e continuada de professores
de Letras, promovendo a transformacao social e o desenvolvimento
profissional por meio de agdes coletivas e abordagens pedagogicas
contemporaneas. Além disso, o autor detalha os diversos
subprojetos desenvolvidos pelo projeto, que respondem aos
desafios atuais da educagao, como a inclusao e o uso de tecnologias
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digitais, e ressalta o papel da universidade publica na formagao de
educadores reflexivos e engajados.

Fechando o livro, Adriana Cristina Lopes Gongalves
Mallmann, Fernanda Moraes D’Olivo eThalita Cristina Souza-
Cruz, no capitulo “Nenhum estudante para tras: extensao
universitaria, pratica libertadora e justica social”, apresentam
uma iniciativa de extensao universitaria desenvolvida em uma
escola municipal do Rio de Janeiro, resultado da confluéncia de trés
projetos. A acao tem como foco o trabalho com criancas e
adolescentes do Ensino Fundamental II, que ndo alcangaram uma
alfabetizacao consolidada, propondo atividades que envolvem
oficinas de leitura e escrita, rodas de conversa e elaboracdao de
materiais didaticos. Fundamentada em uma perspectiva socio-
histérica da linguagem e dos processos de aprendizagem, e em
uma pedagogia libertadora, a proposta valoriza o protagonismo
estudantil, a escuta ativa e a construgao coletiva do conhecimento.
Parte-se da realidade social dos estudantes para desenvolver
praticas pedagdgicas que reconhecem a linguagem como pratica
social, cultural e dialogica, promovendo a formagao de sujeitos
criticos e conscientes de seus direitos. A colaboracao entre
universidade e escola publica, nesse contexto, configura-se como
um ato ético, politico e social, que fortalece tanto a formagao de
professores quanto o compromisso com uma educagao
transformadora e com a justica social.

Para finalizar, expressamos nossa imensa gratidao ao Comitée
Cientifico Avaliador, cujo olhar atento e criterioso foi fundamental
para garantir a qualidade académica desta obra. Agradecemos,
igualmente, aos revisores, cuja dedicagao, cuidado com os detalhes
e compromisso com a exceléncia linguistica contribuiram
significativamente para a lapidacao dos textos aqui reunidos.

Estendemos nosso agradecimento as autoras e aos autores que,
com generosidade intelectual e engajamento, compartilharam suas
reflexdes, pesquisas e experiéncias, contribuindo de forma decisiva
para a concretizacao deste livro. Cada capitulo representa nao
apenas um recorte de saber, mas também um gesto de colaboragao
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que fortalece o didlogo e o avango da linguistica que este volume
se propoe a contemplar. Sem o trabalho coletivo, generoso e
comprometido de todas essas pessoas, esta publicacao nao teria se
materializado. Nosso sincero muito obrigado.

Esperamos que as reflexdes aqui apresentadas possam inspirar
pesquisas instigantes e praticas transformadoras, especialmente
aquelas comprometidas com a articulagao entre universidade e
sociedade. Os capitulos dedicados as a¢des de extensao destacam o
potencial da linguagem como ferramenta de escuta, mediacao e
intervengao em contextos diversos, promovendo dialogos que
ultrapassam os muros académicos.

Ao evidenciar experiéncias extensionistas em suas multiplas
dimensoes, formativas, criticas e colaborativas, este livro convida a
construgao de saberes que reconhecem a linguagem como
fendbmeno dinamico, situado e em constante transformacgao. Que
estas paginas possam, assim, fomentar conexdes interdisciplinares
e fortalecer o compromisso social da pesquisa em Letras e
Linguistica.

Boa leitura!

O organizador e as organizadoras.
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CAPITULO 1

Portugués como lingua estrangeira, adicional ou
de acolhimento em Roraima: conexdes possiveis a
luz do p6s-método!

Alan Ricardo Costa
Marcus Vinicius da Silva
Laudelina Ferreira da Cruz

Introducao

Paulo Freire, amplamente reconhecido como Patrono da
Educacao Brasileira, defendeu em seu classico ensaio Extensio ou
comunicagdo? (1971), que os projetos extensionistas devem se
ancorar nas vivencias concretas dos sujeitos, considerando sua
insercao sociopolitica, seus repertdrios culturais e suas trajetorias
historicas, de modo a promover intervengoes criticas capazes de
transformar seu entorno social.

Ao fazé-lo, o pensador recifense convocou as universidades a
reflexdo critica de sua concepc¢ao de “extensao”, que, idealmente,
deve ser uma “comunicagao eficiente”, ou seja, uma comunicagao
em que ha coparticipagao entre as pessoas (educadores, estudantes
e técnicos, por exemplo). Trata-se de uma forma de comunicagao
em que a agao pedagdgica se desencadeia e se desenvolve com base
na leitura do mundo dos que: (1) participam do processo e (2)
identificam situagdes significativas ao seu redor e na realidade em
que estao inseridos (Graciani, 2018).

E nessa perspectiva freireana de extensao que temos
fundamentado os projetos e agdes conduzidos pela Coordenadoria

! https://doi.org/10.51795/97865265274981942
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de Relagoes Internacionais (CRINT)?, em parceria com o Programa
de Pos-Graduagdo em Letras (PPGL)? da Universidade Federal de
Roraima (UFRR). Considerando o contexto especifico de triplice
fronteira roraimense (Brasil-Venezuela-Guiana), marcado por
fluxos migratérios decorrentes de wuma crise humanitaria
prolongada, pela localizacao geopolitica de Boa Vista-RR e pelas
recentes iniciativas de internacionalizacao da UFRR (ver Silva,
2023b; Gonzalez; Costa; Santos, 2023; Silva, 2025), torna-se urgente a
formulacao e a execugao de a¢Oes extensionistas que efetivamente se
inscrevam no horizonte de uma atuacao socialmente comprometida.
A auséncia de projetos que dialoguem de maneira organica com as
demandas do territorio (e que se articulem com os sujeitos historicos
nele implicados) pode configurar a universidade como mais uma
“Torre de Marfim”, de onde emergem praticas antidialdgicas,
marcadas pela logica da “invasao cultural” (Freire, 1971).

Se, por um lado, o cendrio atual impde desafios as praticas
extensionistas, por outro, também inaugura possibilidades para
experimentagoes, para a reinvengao de agendas de trabalho e para
a construcdo de espagos de escuta e didlogo, especialmente no
campo dos estudos linguisticos. E nesse marco que, com o presente
capitulo, propomos apresentar e analisar o projeto estratégico de
ensino “Formacao Inicial e Continuada em Lingua Portuguesa e
Cultura Brasileira para Estrangeiros”, implementado em 2024 pela
CRINT/UFRR, cuja centralidade reside na articulagio entre
formagao linguistico-cultural e acolhimento de estudantes
internacionais.

O referido projeto, ao correlacionar diferentes acdes de ensino
de portugués e projetos extensionistas, serve-nos como base
epistemoldgica e metodoldgica para nossos objetivos especificos:
discutir, no ambito tedrico, e apresentar, no ambito pratico,
possibilidades de aproximagao entre o ensino de portugués como
“lingua estrangeira”, como “lingua adicional” e como “lingua de

2 Disponivel em: https://ufrr.br/crint/.
3 Disponivel em: https://ufrr.br/ppgl/.

20


https://ufrr.br/crint/
https://ufrr.br/ppgl/

acolhimento” em Roraima. Argumentamos, conforme ficara
evidente ao longo do texto, que essa conexdao € possivel na
perspectiva do Pdés-Método (Kumaravadivelu, 2001; Leffa, 2016;
2023; Ortale, 2023) e dos estudos sobre acolhimento linguistico
(Zambrano, 2021; Silva, 2023a).

O presente capitulo esta assim organizado: apds esta segao
introdutdria, desenvolvemos o subcapitulo de fundamentagao
tedrica, no qual delineamos nossas concepgdes sobre “Portugués
como Lingua Estrangeira” (PLE), “Portugués como Lingua
Adicional” (PLA) e “Portugués como Lingua de Acolhimento”
(PLAc). Em seguida, apresentamos o projeto “Formagcao Inicial e
Continuada em Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para
Estrangeiros”, concebido e articulado a partir de diferentes agoes
extensionistas no ambito da CRINT e do PPGL/UFRR. Por fim,
exploramos as possiveis correlacdes entre o paradigma do Pos-
Método e as praticas de acolhimento linguistico, com base nas
experiéncias formativas desenvolvidas nas turmas de 2024 e 2025,
destinadas aos estudantes internacionais que integraram nossas
acoes na UFRR.

Portugués como lingua estrangeira, adicional ou de acolhimento
na UFRR

Na contemporaneidade, persistem impasses conceituais em
torno das terminologias utilizadas no campo dos estudos
linguisticos aplicados ao ensino de linguas, particularmente no que
se refere as expressoes “lingua estrangeira”, “lingua adicional” e
“lingua de acolhimento”. Tais impasses ndo sao recentes: ja na
década de 1980, autores como Leffa (1988) e Ellis (1986) registravam
tensOes tedricas e semanticas em torno das nomenclaturas
empregadas para descrever os processos de ensino e de
aprendizagem de linguas nao maternas.

A época, convencionou-se o uso de “lingua estrangeira”, no
caso do portugués, possivelmente em fungao tanto do impacto dos
debates sobre globalizacdo na seara dos estudos linguisticos,
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quanto do “alumbramento” pela lingua oficial do Brasil, fendmeno
relacionado aos movimentos politicos, econdmicos, sociais, globais
e culturais que estavam em processo de ebulicao naquela época
(Rocha, 2019).

Enquanto, no século XX, os estudos linguisticos focaram no
conceito de “Lingua Estrangeira”, no século XXI observa-se a
emergéencia do conceito de “Lingua Adicional” (LA), formalizado
em um documento orientador da pratica docente, o Referencial
Curricular: Licoes do Rio Grande (vol. 1, referente as areas de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, abrangendo “Lingua
Portuguesa e Literatura” e “Lingua Estrangeira Moderna”), de
autoria de Schlatter e Garcez (2009). Os pesquisadores, além de
evitarem os problemas terminoldgicos apontados por Leffa (2016)
e Rocha (2019), justificam a escolha destacando a énfase no
acréscimo que a lingua representa ao repertorio do educando.

[...] essa lingua adicional ndo é a segunda, pois outras linguas estdo
presentes, como é o caso das comunidades surdas, indigenas, de imigrantes
e de descendentes de imigrantes. Além disso, temos em conta que o
espanhol e 0inglés [...] sao de fato as duas principais linguas de comunicagao
transnacional, que significa que muitas vezes estao a servico da interlocugao
entre pessoas de diversas formagdes socioculturais e nacionalidades, de
modo que é comum ndo ser possivel identificar claramente nativos e
estrangeiros. De fato, se consideramos que o espanhol e o inglés constituem
patrimdnios relevantes para a formacdo do cidaddao a ponto de nos
ocuparmos do seu cultivo na educa¢do nacional, entendemos que, de
alguma maneira, essas linguas fazem parte dos recursos necessarios para a
cidadania contemporanea. Nesse sentido, sdo linguas adicionais, tteis e
necessarias entre nds, ndo necessariamente estrangeiras (Schlatter; Garcez,
2009, p. 127-128).

Leffa e Irala (2014, p. 32) observam que o termo “adicional”
apresenta vantagens em relacdo a “lingua estrangeira”, por nao
exigir a especificacao do contexto geografico (por exemplo, se é
uma lingua de pais vizinho, franca ou internacional) nem do perfil
do aprendiz (segunda ou terceira lingua). Para Silva (2025), a
acepgao de “lingua adicional” adotada pelos autores (Leffa; Irala,
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2014) pressupde que o sujeito ja domina uma lingua e opera em um
sistema linguistico que se amplia a partir de praticas sociais,
estabelecendo uma relacao entre sujeito e sociedade.

No mesmo sentido, Lopo-Ramos (2021) defende que o conceito
de LA nao busca distinguir lingua de vizinhanca, de acolhimento, de
heranga, entre outras, pois tais classificagdes sao adequadas apenas
a contextos especificos. Silva (2025) entende que, para a autora,
“Lingua Adicional” funciona como um hiperdnimo, aplicavel a
qualquer situacdo em que uma lingua nao-primeira esteja em
processo de aquisicao, alinhando-se a abordagens contemporaneas
nos estudos sobre bilinguismo e multilinguismo (Lopo-Ramos,
2021). Portanto, a aprendizagem de uma LA ocorre a partir do
desenvolvimento de novos elementos linguisticos que se somam aos
ja adquiridos, permitindo contrastes fonéticos, lexicais ou sintaticos
que favorecem a assimila¢do dos novos insumos.

Leffa e Irala (2014, p. 34-35) também observam que a adigao de
outra lingua ao repertdrio do aluno deve, idealmente, promover
uma convivéncia sem prejuizos, em que cada lingua cumpra
fungoes distintas. A LA, portanto, pode estar vinculada ao trabalho
(como em casos de atendimento a hdspedes, tradugao, call centers),
ao estudo (leitura de textos, elaboracao de abstracts, pesquisas) ou
ao lazer (cantar musicas, jogar, ler literaturas estrangeiras),
conforme exemplifica Lopo-Ramos (2021).

Silva (2025) também recupera as palavras de Schlatter (2015)
acerca dos sentidos implicitos nos termos “estrangeiro” e
“adicional”. A LA conta com tracos semanticos mais inclusivos,
pois abarca qualquer lingua em processo de aprendizagem, exceto
a primeira — seja ela a segunda, a terceira ou qualquer outra,
mesmo que nao oficial no pais, incluindo aquelas tradicionalmente
chamadas de estrangeiras (Lopo-Ramos, 2021). Por outro lado, a
noc¢ao “lingua estrangeira” pode ser criticavel, enquanto sugere
algo “estranho, exotico ou alheio”, o que Schlatter (2015) considera
semanticamente indesejavel. O uso de “lingua adicional” contribui,
pois, para reduzir assimetrias entre as linguas, rejeitando
hierarquizagoes (Lopo-Ramos, 2021).
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Nesse contexto de reconfiguragao conceitual, pautada na
defesa da incorporagao do termo “Lingua Adicional” nos estudos
linguisticos brasileiros como uma nomenclatura tedrica mais
sensivel e nao hierarquizada (Lopo-Ramos, 2021; Schlatter, 2015),
emerge também a subdrea de estudos denominada “Portugués
como Lingua de Acolhimento (PLAc)”. Tal terminologia tem sua
origem primeiramente em Portugal, no antigo “Projeto Portugal
Acolhe - Portugués para Todos”4, desenvolvido a partir dos anos
2001, de cunho nacionalista, cujo objetivo central era proporcionar
o acolhimento linguistico dos migrantes internacionais de crise,
que se deslocavam buscando melhores condi¢oes de vida e de
trabalho. Tal perspectiva, entretanto, nao estava isenta de um
carater assimilacionista, obrigatdrio e impositivo de aprendizagem
de portugués (Silva, 2023a; Anunciagao, 2018).

De acordo com Lopez (2016), no ambito dos estudos de
portugués no Brasil, desde meados de 2013, com a popularizagao
da subdrea a partir de discussdes propostas pela Profa. Dra. Rosane
de S& Amado, da Universidade de Sao Paulo (USP), distintos
pesquisadores tém incorporado e utilizado a nomenclatura teoérica
de PLAc a suas reflexdes. Nas palavras de Silva e Junior Costa
(2020), o PLAc surge tendo como for¢a motriz alguns
questionamentos:

(i) como inserir pessoas que foram deslocadas predominantemente a forga
de seus paises e que se encontram em situagao de vulnerabilidade social em
lugares que nunca imaginaram ou desejaram estar? e (ii) como provar
condigdes de pertencimento a essas pessoas, uma vez que elas nao tém
autonomia linguistica para (re)existir na sociedade que as “acolheu”? (Silva;
Janior Costa, 2020, p. 132).

* Atualmente, o “Projeto Portugal Acolhe” se denomina como Programa Portugués
para Todos (PPT). E uma iniciativa do governo Portugués que tem como objetivo
oferecer aulas gratuitas de portugués (basico e intermediario) e de portugués
técnico (com foco no mercado de trabalho) para migrantes acima de 15 anos de
idade (Silva, 2023a; 2023b).
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Compreendemos, dessa maneira, que o PLAc surge a partir de
demandas e particularidades especificas, cujo publico-alvo
caracteriza-se por sujeitos oriundos de um contexto migratdrio de
crise e com alta vulnerabilidade social e econOmica. Trata-se,
portanto, de uma nova dimensao de ensino de lingua portuguesa
que ultrapassa os limites de ensinar o portugués na logica do
“estrangeiro/adicional”, haja vista o complexo cendario de
aprendizagem desse publico e suas demandas de integragao ao novo
pais (Silva, 2023a; 2023b). A respeito disso, Grosso (2010, p. 17)
esclarece:

E um conceito que geralmente estd ligado ao contexto de acolhimento,
expressao que se associa ao contexto migratdrio, mas que, sendo geralmente
um publico adulto, aprende o portugués ndo como lingua veicular de outras
disciplinas, mas por diferentes necessidades contextuais, ligadas muitas
vezes a resoluc¢do de questdes de sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de
acolhimento tem de ser o elo de interacdo afetivo (bidirecional) como
primeira forma de integracdo (na imersdo linguistica) para uma plena
cidadania democratica.

Na UFRR, temos adotado diferentes nomenclaturas para o
ensino de portugués (lingua estrangeira, lingua adicional e lingua
de acolhimento), partindo do pressuposto de que a Universidade,
enquanto espago de produgao e compartilhamento de saberes,
precisa responder a complexidade sociolinguistica da regidao em
que esta situada, sem negligenciar as multiplas trajetorias de
sujeitos que adentram os espacos formativos da instituig¢ao. Isso
significa dizer que cada nomenclatura utilizada é pensada para
atender a questdes tanto tedricas quanto metodologicas do publico-
alvo das agdes elaboradas e implementadas, que trazem consigo,
assim, distintas demandas e necessidades formativas.

Em projetos voltados a internacionalizacao e a intera¢do com
paises que ndo tém o portugués como lingua oficial ou cooficial, o
uso de “Lingua Estrangeira” se mantém, como, por exemplo, em
acoes executadas pelo Nucleo de Linguas da UFRR (NucLi-
IsF/UFRR), vinculado ao Programa Idiomas sem Fronteiras (IsF).
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Tal programa tem como objetivo o ensino de linguas para a
comunidade académica como base estruturante do processo de
internacionalizagdao das universidades brasileiras. Com frequéncia,
empregamos tal terminologia nas atividades do NucLi-IsF/UFRR,
bem como em agdes voltadas a estudantes estrangeiros que vem
para o Brasil para aprender o portugués para fins académicos de
integragdo a instituicdo (por meio de mobilidade académicas
internacionais com duragao limitada ou que vem cursar
integralmente cursos de graduacao no pais), a exemplo dos alunos
do Programa Estudantes-Convénio de Graduagao (PEC-G).

Em outros casos, quando o foco recai sobre migrantes
internacionais, especialmente de crise, temos mobilizado o conceito
de “lingua de acolhimento”, uma vez que o ensino de portugueés,
tedrica e metodologicamente, passa a ser utilizado como resposta
emergencial a sujeitos com alta vulnerabilidade social e economica
que precisaram migrar para o Brasil e aprender a lingua
portuguesa. Trata-se, nesse sentido, de uma dimensao de ensino
diferenciada, que nao busca apenas ensinar as estruturas
linguisticas, mas sim construir vinculos e garantir acesso a direitos
e politicas publicas em situacao de urgéncia social.

Portanto, a UFRR adota o uso de distintas nomenclaturas
tedricas em projetos, agdes e documentos institucionais, para
atender as especificidades de cada situagao de educacao linguistica
e cada espaco de formacao de professores de linguas
(principalmente académicos dos cursos de Letras). Assim, o uso de
diferentes nomenclaturas para o ensino de portugués nao significa
uma indefinicdo conceitual, tampouco um ecletismo tedrico nao
justificado, mas um posicionamento coerente, ético, politico e
epistemoldgico que valoriza a complexidade e as demandas de
aprendizagem de portugués de cada caso numa regido amazonica
e fronteirica.

Também consideramos, além da base tedrico-epistemoldgica
de cada atividade de ensino e de extensao, o seu “nome social". Por
vezes, algumas nomenclaturas podem ser escolhidas mais pelo
entendimento do publico-alvo do que pelo background tedrico per
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se. Essa postura institucional estd em sintonia com concepgao
freireana de extensao, na qual compreendemos que € a pratica que
interroga a teoria, e nao o inverso. Frequentemente, por exemplo,
sao ofertados cursos de “portugués como lingua estrangeira para
migrantes venezuelanos”, o que atende a nomenclatura formal
exigida por editais e normativas, ao passo que também ¢ mais bem
compreendido pelo publico em geral. No entanto, na pratica
pedagogica cotidiana, tais cursos abandonam a perspectiva da LE
e assumem a perspectiva da lingua de acolhimento, ao priorizar a
escuta sensivel, o respeito as trajetdrias dos aprendizes e a
construgao de vinculos interculturais, mesmo que a nomenclatura
“Portugués como Lingua de Acolhimento” nao aparega
explicitamente nos documentos oficiais.

Formacao Inicial e Continuada em Lingua Portuguesa e Cultura
Brasileira para Estrangeiros para fins de internacionaliza¢ao da
UFRR

Nesta sec¢do, apresentamos, de forma sucinta, a Coordenagao
de RelagOes Internacionais da Universidade Federal de Roraima
(CRINT/UFRR), com énfase na parceria estabelecida entre essa
unidade institucional de internacionaliza¢do e o Programa de Pos-
Graduacao em Letras (PPGL/UFRR). O objetivo é contextualizar e
introduzir o projeto estratégico intitulado “Formacao Inicial e
Continuada em Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para
Estrangeiros”.

A CRINT foi criada em 20095, configurando-se como uma
importante unidade institucional de assessoramento da Reitoria,
especialmente no que se refere a formulagao e a conducdo de
politicas  institucionais  centradas nos  processos  de
internacionalizagdo da universidade. Dentre suas atribuigoes,

5 Instituida pela Resolugao de n® 006/2009 - CUni, a qual marca o processo inicial
e oficial de institucionalizagio do pensamento sobre os processos de
internacionaliza¢do da UFRR no cenario global académico.
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destacam-se: (1) a celebragao e o acompanhamento de acordos de
cooperagao internacional; (2) a promogao de mobilidades
académicas internacionais para toda a comunidade (estudantes,
docentes, técnicos); e (3) a articulagado da UFRR com as redes e os
programas de cooperagao internacional.

Nesse cendrio de implementagao de politicas voltadas para
internacionalizagdo, a CRINT foi assumindo novos contornos
proprios, incluindo variadas frentes de trabalho®. Diante dos novos
desafios, tornou-se necessario estabelecer parcerias com outros
setores e cursos da UFRR, como o PPGL/UFRR, para integrar a
dimensao académico-internacional as especificidades também
culturais, linguisticas e sociais da regido fronteiriga e amazonica da
localizagao geopolitica da UFRR.

Conforme apontado, durante os primeiros anos, essas agoes e
frentes de trabalho da CRINT, sobretudo na dimensao pedagdgica
(no sentido de a maioria das atividades funcionarem por meio de
aulas e cursos para variados grupos sociais), operaram de forma
fragmentada. Aos poucos, se acentuou a necessidade interna de
reunir e integrar uma série de agdes planejadas e executadas pela
CRINT, haja vista que, infelizmente, tais agdes eram conduzidas,
muitas vezes, sem o devido compartilhamento de recursos
humanos, informacgdes e/ou dados institucionais.

Um exemplo claro de a¢ao anteriormente conduzida de forma
individual no ambito da UFRR era o Programa de Estudantes-
Convénio de Graduagao (PEC-G’), que, apesar de possuir uma
grande relevancia académica-institucional, carecia de um didlogo

¢ Dentre as novas frentes laborais, destacam-se: o Idiomas sem Fronteiras (IsF),
ligado a Associacao Nacional de Dirigentes das Institui¢des Federais de Ensino
Superior (ANDIFES); o Programa Estudante-Convénio Estudantes de Graduacgao
(PEC-G) e o Programa Estudante-Convénio de Portugués Lingua Estrangeira
(PEC-PLE).

7 Programa criado desde 1964, coordenado nacionalmente pelos Ministério de
Educagao (MEC) e Ministério de Relagdes Exteriores (MRE), que tem como
objetivo oferecer formagao superior a estudantes de paises em desenvolvimento
com os quais o Brasil mantém acordos educacionais e culturais.
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mais estreito com outros setores da Instituicao de Ensino Superior
(IES), principalmente no que diz respeito ao acompanhamento
pedagogico e linguistico dos estudantes estrangeiros em seus
cursos de graduacgao.

No cenario institucional da CRINT, o PEC-G, desde a sua
implementagao em 2011, passou a representar uma das principais
acbes de internacionalizacdo da universidade, voltada
especificamente para o acolhimento de alunos estrangeiros que
almejam estudar no cendrio amazonico e fronteirigo. Segundo os
dados oficiais, entre 2012 e 2023, 49 estudantes foram beneficiados
pelo programa na UFRR, oriundos de 23 paises. Em termos
quantitativos, destacam-se os aprendizes origindrios de paises da
América Latina, Caribe, Paquistdao e, especialmente, paises do
continente africano, os quais estudaram e se formaram em
diferentes cursos da UFRR. Atualmente, a universidade conta com
27 alunos ativos do PEC-G cursando Ensino Superior, em
diferentes cursos de formacdo, tais como: Medicina, Direito,
Agronomia, Ciéncias da Computagao e Enfermagem, entre outros.

Nessa mesma direcao, outras agdes estratégicas vinculadas a
internacionalizacao, como as do NucLi-IsF/UFRR, vinculado ao IsF,
também eram operacionalizadas de forma pouco articulada com
outros setores. Conforme apontam os Relatorios de Gestao da
UFRR de 2020 a 2024, desde o final de 2019 o NucLi-IsF/UFRR
passou a integrar a Rede Andifes IsF, para promover a proficiéncia
linguistica da comunidade académica, contribuindo para a
internacionaliza¢do do Ensino Superior.

Em 2020, o NucLi-IsF/UFRR selecionou bolsistas para
ministrar cursos de espanhol e portugués para estrangeiros,
inicialmente em formato online (em razao da pandemia de COVID-
19). No segundo semestre, a Rede IsF iniciou o processo para novos
editais, cujas alteragdes solicitadas pela Procuradoria Federal
permitiram a selecdo de professores bolsistas em 2021. As
mudangas na coordenagao do programa e o credenciamento junto
a Andifes impossibilitaram a oferta de novos cursos no segundo
semestre de 2020. Ainda assim, as atividades foram mantidas, com
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adaptacgao das aulas presenciais para o formato remoto, além da
realizagao da reuniao anual de coordenadores, em dezembro de
2020, de forma virtual.

Com relagao ao ano de 2021, dois bolsistas foram selecionados
pelo NucLi-IsF/UFRR para cursos de espanhol e portugués para
estrangeiros. As aulas de PLE foram ofertadas por meio de
convénio com a Universidad de Cundinamarca, com média de 40
alunos por turma. Também foram realizados Ciclos de Palestras
sobre Ensino de Linguas®, evento que serviu para conectar
professores e pesquisadores que atuavam em diferentes acoes de
ensino e extensao, mas com objetivos e interesses aproximados.

Ja em 2022, foram ministrados quatro cursos de 32 horas (dois
de espanhol e dois de PLE), totalizando 107 participantes da
comunidade académica, imigrantes e refugiados. No segundo
semestre, as aulas de PLE ocorreram presencialmente como parte
do projeto de extensao “Programa Rede IsF-UFRR”. Essa primeira
acao extensionista significou um marco de “subversao” dos
objetivos centrais do IsF (isto é, a promogao de a¢des em prol de
uma politica linguistica para a internacionalizagao do Ensino
Superior), adaptados para o atendimento de migrantes
venezuelanos, haja vista as demandas e especificidades do contexto
roraimense. A época, os professores atuantes no projeto almejavam
contribuir com o ingresso de migrantes venezuelanos na UFRR,
razao pela qual muitos cursos nao eram restritos a comunidade
universitaria, mas abertos a comunidade externa.

Em 2023, foram selecionados trés bolsistas que ministraram
cinco cursos de espanhol, trés de inglés e sete de PLE via NucLi-
IsF/UFRR. A UFRR também participou da oferta coletiva da Rede
IsF, com o curso remoto “Conhecendo a Lingua Espanhola” (nivel
Al, 32h). Nesse ano, e no ano seguinte, 2024, j& ocorria na pratica a
atuacgao de bolsistas do IsF em cursos de lingua estrangeira, cursos
de PLAc e cursos para estudantes do PEC-G, cabendo, entao, a

8 Evento online realizado com apoio da Coordenagao dos Cursos de Letras, do
Colégio de Aplicacdo (CAp) e do PPGL da UFRR.
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oficializagdo dessa atuagdo integrada. Isso ocorreu em fevereiro de
2024, quando foi implementado o projeto “Formacao Inicial e
Continuada em Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para
Estrangeiros”.

O projeto foi criado no momento oportuno de atender a
demanda de efetivagao do Programa de Estudantes-Convénio de
Portugués como Lingua Estrangeira (PEC-PLE’) e foi estruturado
com base em uma abordagem dialogica entre diferentes unidades
da UFRR, com o objetivo de realizar uma politica linguistica
institucional ampla e estratégica, direcionada as demandas de
ensino de portugués para variados publicos.

A selecao para bolsistas atuantes nesse projeto seguiu os
mesmos ritos e tramites da selecao de bolsistas da Rede IsF. Por
vezes, os estudantes selecionados eram chamados (e entendiam-se
como) “bolsistas de linguas”, posto que sua atuacdo nao se
restringia a uma ou outra frente de atuagdo, mas a todas
simultaneamente, de forma conectada. Havia, evidentemente, o
cuidado em selecionar o publico de cada curso de portugués,
considerando especificidades importantes (por exemplo, nao eram
selecionados para um mesmo curso estudantes internacionais
francofonos e migrantes venezuelanos, tendo em vista as diferentes
linguas maternas e o grau de familiaridade com aspectos
linguistico-culturais brasileiros). Os professores pré-servigo, no
entanto, apos ministrar um curso para venezuelanos, ofereciam um
curso com foco no PEC-G, e na sequéncia participavam de outras
agoes extensionistas, e assim por diante.

As avaliagdes dessas experiéncias, na dimensdo formativa,
tém sido positivas. Os docentes orientadores, em reunides
conjuntas, consideram que os resultados alcangados por meio

® O PEC-G é voltado a formacao de estudantes de paises em desenvolvimento com
0s quais o Brasil mantém acordos educacionais e culturais, permitindo o ingresso
desses estudantes em cursos de graduagao em universidades publicas brasileiras.
Ja o PEC-PLE € uma etapa anterior e preparatéria ao PEC-G, destinada ao ensino
de portugués como lingua estrangeira para estudantes que ainda nao dominam
suficientemente o idioma para acompanhar cursos de graduagao no Brasil.

31



deste projeto contribuem para a formacdo e qualificagdo dos
professores em formagao e dos cursistas. No caso do aluno-
cursista, sobretudo os beneficiarios do PEC-G e do PEC-PLE, o
projeto tem contribuido favorecendo seu ingresso e permanéncia
em cursos de graduacdo, tanto na UFRR como em demais IES
brasileiras, promovendo transformagoes positivas nas realidades
desses estudantes com base na competéncia, na habilidade e na
cooperagao, especialmente apds o retorno aos seus paises de
origem ao final da graduagdo. No caso dos professores pré-
servico, a contribuicao maior tem sido na dimensao formativa, a
luz do Pés-Método, conforme discutiremos a seguir.

Ensino de portugués: entre o Pds-Método e o acolhimento
linguistico

Nesta secao, passamos a discutir o prisma tedrico-pratico das
aulas de portugués ministradas no ambito do projeto “Formagao
Inicial e Continuada em Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para
Estrangeiros para fins de internacionalizacdo da UFRR”. Conforme
ja apontado, as agdes de ensino tém como publico central os
estudantes do PEC-PLE e do PEC-G (na maioria das vezes, vindos
de paises africanos), mas, eventualmente, também contemplam
migrantes venezuelanos, estudantes brasileiros da UFRR que se
preparam para mobilidade académica, entre outros. As aulas de
portugués desse projeto ocorrem, em geral, em salas de aula do
Colégio de Aplicacao (CAp/UFRR) e seguem o calendario letivo da
instituigao.

Passado quase um século de busca pelo melhor método ou
abordagem de ensino de lingua estrangeira (Leffa, 2016; Silva,
2025), mostra-se natural o questionamento comum entre os
professores pré-servigo selecionados para ministrar as aulas de
portugués no projeto: “O que eu faco? Qual o melhor método para
as aulas?". Considerando a “morte do método” (Prahbu, 1990) e a
emergéncia da Era Pos-Método (Kumaravadivelu, 1994), temos
orientado a atuagdo docente com base em macroestratégias que
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podem servir para diferentes perspectivas de ensino, de PLE, PLA
ou de PLAc.

O DPés-Método, discutido e popularizado nos estudos
linguisticos por Kumaravadivelu (1994; 2003), rejeita a ideia de um
método universal para ensino de linguas, e transforma
radicalmente o papel do professor, que deixa de ser um aplicador
de métodos e passa a ser um agente critico responsavel por sua
praxis. Em outras palavras, o professor passa a tomar decisoes
pedagogicas com base no contexto social e nas realidades
educacionais dos alunos, prezando por um ensino de linguas
sempre situado.

Com esse preambulo teodrico-conceitual, j4 € possivel
identificar pressupostos do Pds-Método que orientam todas as
agoes e frentes de trabalho dos cursos de linguas da CRINT-UFRR:
(1) o professor deve conhecer as caracteristicas dos aprendizes e
considerar seus objetivos para o planejamento das aulas; e (2)
diferentes macroestratégias serdao adotadas a partir de cada
contexto, de cada turma de aprendizes.

A contextualizagao do insumo linguistico e a integragao das
quatro habilidades comunicativas tém se destacado como as duas
macroestratégias mais comuns as aulas de portugués do projeto,
tanto para migrantes venezuelanos quanto para estudantes PEC-G
ou PEC-PLE. Quanto a contextualizagao do insumo linguistico,
Ortale (2023), com base em Kumaravadivelu (2003, p. 204), destaca
que, além do contexto comunicativo, ha o contexto linguistico,
composto por elementos internos as sentengas e aos textos, que
conferem coesao e pistas para suas interpretacdes. Nesse sentido,
quando contextualizado, o insumo linguistico favorece a
compreensao dos sentidos e trabalha a linguagem no nivel do
discurso, e ndao como elementos estruturais isolados.

No que tange a integracdo das quatro habilidades linguisticas
(isto é, leitura, fala, compreensao auditiva e escrita), vale lembrar
que ela nao apenas “pode ser considerada uma macroestratégia
de contextualizagdo do insumo linguistico” (Ortale, 2023, p. 47),
mas também constitui um instrumento de auxilio a integracao de
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aprendizes de uma lingua em contexto de imersdao, como os
grupos contemplados pelo projeto em debate. Além de
considerarmos que o contexto roraimense, bem como a sociedade
de forma geral, demanda o uso integrado das quatro habilidades,
reconhecemos que elas sao exigidas no exame CELPE-BRAS, a ser
realizado pelos cursistas.

Outro ponto de convergéncia entre o ensino de portugués
como lingua estrangeira, adicional ou de acolhimento, sob a ¢tica
do P6s-Método, diz respeito a dimensao politica e social. O PLAc,
por exemplo, ao priorizar sujeitos migrantes em situacao de
vulnerabilidade e buscar promover sua integragao social, assume
explicitamente uma dimensao politica de resisténcia e acolhimento.
O Pds-Método, por sua vez, ao rejeitar a imposicdo de métodos
universais e defender um ensino situado (Kumaravadivelu, 2001;
Leffa, 2023), também incorpora uma dimensao politica de
questionamento das estruturas hegemonicas de poder no campo
educacional. Tanto no caso de estudantes internacionais de PEC-G
e PEC-PLE quanto de migrantes venezuelanos, temos notado a
importancia de um ensino de portugueés critico.

O viés politico intrinseco ao ensino de portugués tem
demandado, nas aulas, a abordagem de diferentes pautas e
questdes sociais. Em algumas atividades de ensino, por exemplo,
sao discutidas a satde publica no Brasil, o Sistema Unico de Satide
(SUS) e os direitos dos aprendizes em Boa Vista-RR quanto ao
acesso a politicas publicas. Também os servigos da Policia Civil de
Roraima, os casos de furto ou perda de documentos e a possivel
necessidade de boletim de ocorréncia (que pode ser virtual) sao
contemplados nas aulas de portugués. Demandas sociais e politicas
trazidas pelos proximos estudantes, ao longo do curso, também sao
incorporadas as ementas do curso.

Por conseguinte, no projeto, temos adotado o ensino de linguas
na perspectiva dos letramentos criticos, que pode vincular-se ao
ensino de portugués em variadas dimensdes e nuances, seja como
lingua estrangeira, adicional ou de acolhimento (ver Bevilaqua, 2022;
Silva, 2025, entre outros). Em suma, os letramentos criticos tém em
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sua génese a Teoria Critica, que refuta a aceitacdo abnegada do
mundo tal como ele ¢, com suas desigualdades e injusti¢as, com a
dominacao de umas classes sobre outras (Cassany, 2006).

Em nossas aulas, temos notado a demanda por um trabalho a
luz dos letramentos criticos (Bevildaqua, 2022), sobretudo no que
tange ao combate ao preconceito, ao racismo e a xenofobia. Com
frequéncia, os estudantes comentam durante as aulas episodios de
“microagressoes” sofridas e vivenciadas em Boa Vista-RR. Com base
no trabalho de Derald Wing Sue (2010), entendemos como
microagressoes os insultos e as formas de desprezo (verbais ou nao-
verbais) que podem se dar no cotidiano, intencionais ou nao, e
comunicam mensagens hostis, depreciativas ou negativas para
pessoas de grupos marginalizados. Algumas delas podem até soar
inofensivas, ou disfar¢adas de elogios em um olhar mais superficial,
mas carregam sentidos compostos por esteredtipos e preconceitos.

No caso do publico venezuelano, é possivel vincular a origem
e arecorréncia dessas formas de violéncia ao contexto de “migracao
de crise” e ao reforgo de estereo6tipos veiculados pela da midia,
mesmo apesar do esfor¢o das universidades para a construgao de
um ambiente mais acolhedor e intercultural (Silva; Zambrano;
Costa, 2023). No caso do publico africano, torna-se dificil dissociar
essas microagressoes do racismo estrutural de nossa sociedade.

Por todo o exposto, as aulas de portugués ministradas no
projeto “Formacao Inicial e Continuada em Lingua Portuguesa e
Cultura Brasileira para Estrangeiros para fins de
internacionalizagdo da UFRR” tendem a alinhar-se a perspectiva
freireana de educacdo linguistica como pratica de libertacao e
empoderamento, na qual o processo educativo deve contribuir
para a transformacdo critica dos individuos e, nessa mesma
direcao, da realidade social. Em grande medida, essa perspectiva
estd subjacente a outra macroestratégia bastante comum no ensino
de linguas sob o prisma do Pds-Método: o desenvolvimento da
autonomia do aprendiz.

Nas palavras de Ortale (2023, p. 40), a referida macroestratégia
“pressupde que o planejamento tenha como um dos objetivos
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contribuir para o desenvolvimento da autonomia no sentido estrito
e no sentido amplo”. Em suma, a distin¢ao entre esses dois tipos de
autonomia ¢é apresentada por Freire e retomada por
Kumaravadivelu (2006): a autonomia, no sentido estrito,
corresponde a capacidade de gerir a propria aprendizagem e de
usar as estratégias de aprendizagem, enquanto a autonomia em
sentido amplo é libertadora, empodera os alunos como pensadores
criticos para contribuirem na transformacao tanto de suas
realidades sociais quando da sociedade em que estao inseridos.

Algumas agdes propostas por Kumaravadivelu (2003, p. 142)
para propiciar o desenvolvimento da autonomia dos aprendizes, e
que temos tentado continuamente implementar com as aulas de
portugués, sao as seguintes: (1) motivar os estudantes a investigar
como as regras de uma lingua sao estruturadas e por qual grupo de
interesses; (2) solicitar dos aprendizes a elaboragao de didrios sobre
a relagao entre como se sentem e que espagos ocupam no contexto
social; e (3) apoiar os cursistas na criagao de comunidades de
aprendizes. Outra agdo que favorece a concretizagdo dessa
macroestratégia nas aulas de lingua, conforme Ortale (2023, p. 42),
¢ a discussao sobre o preconceito linguistico relativo as variedades,
aos dialetos, aos imigrantes e suas linguas.

Em suma, as aproximagdes possiveis entre o ensino de PLE,
PLA e PLAc nas ac¢des da CRINT-UFRR tém sido percebidas no
ambito do projeto em razao do entendimento, cada vez mais
presente, de que os diferentes publicos demandam (e buscam)
acolhimento linguistico. Com base em Zambrano (2021),
entendemos que o acolhimento linguistico se da por meio de um
conjunto de praticas, politicas (publicas e linguisticas) e interagoes
que reconhecem e valorizam a diversidade linguistica de
migrantes, oferecendo suporte para que aprendam a lingua local
(como o portugués, mas também outras) sem desvalorizar sua
lingua de origem (como o espanhol venezuelano e o francés, de
Benim ou da Republica do Congo, por exemplo). Para tanto, é
fundamental promover uma recep¢ao humanitaria e inclusiva, que
propicie a autonomia e o empoderamento desses individuos. Para
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“acolher” diferentes publicos oriundos de variados paises, temos
buscado o respaldo do Pds-Método, com vistas a um ensino de
portugués proficuo e condizente com as demandas de cada grupo
de aprendizes.

Consideragoes finais

Com o presente capitulo, buscamos discutir a articulagao
possivel entre ensino de portugués como lingua estrangeira, lingua
adicional e lingua de acolhimento em Roraima, a qual se revela
uma necessidade epistemologica e pedagogica diante da
complexidade sociolinguistica da regiao amazonica fronteiriga e
das agOes de ensino e extensao da UFRR que recebem publicos
internacionais. Nesse sentido, a experiéncia desenvolvida pela
CRINT-UFRR, com o projeto “Formagao Inicial e Continuada em
Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para Estrangeiros”,
evidencia que a adogao de diferentes nomenclaturas tedricas nos
cursos de portugués nao configura indefini¢ao conceitual, mas sim
um posicionamento coerente com nosso desejo de trabalhar na
perspectiva do Pds-Método. Esta abordagem permite que a
universidade responda adequadamente as multiplas demandas
dos sujeitos que adentram seus espacos formativos, desde
estudantes internacionais em mobilidade académica até migrantes
venezuelanos em situac¢ao de vulnerabilidade social.

O Pés-Método proporciona aos professores de portugués em
formagao, atuantes no projeto, a autonomia necessdria para
adequar suas praticas pedagogicas a cada curso e a cada grupo de
aprendizes. Nesse sentido, os académicos bolsistas tém suas
formagoes enriquecidas, enquanto se tornam docentes capazes de
tomar decisdes pedagogicas contextualizadas. Nessa mesma
direcao, eles reconhecem na pratica semelhangas entre o ensino de
PLE, PLA ou PLAc, e distanciam-se do mito de que ha um método
de ensino de linguas ideal, universal, que servira para todos os
contextos e publicos.
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A luz do Pés-Método, as aulas de PLE, PLA ou PLAc
demandam: (1) conhecer as caracteristicas dos estudantes,
incluindo seus objetivos de aprendizagem e seu grau de
proficiéncia na lingua-alvo; (2) respeitar as trajetérias dos
aprendizes; (3) adotar variadas macroestratégias, a partir de cada
contexto e de cada turma de estudantes; (4) contextualizar o
insumo linguistico das aulas; e (5) integrar as quatro habilidades
comunicativas (ler, ouvir, falar e escrever). Esses aspectos em
comum indicam que o ensino critico de portugueés, sobretudo na
perspectiva dos letramentos criticos, contribui para que os
aprendizes de diferentes paises enfrentem os desafios da imersao
no cenario brasileiro, em termos de enfrentamento da xenofobia e
do preconceito, ao passo que se empoderam e constroem vinculos
interculturais por meio da aprendizagem da lingua.

Os resultados obtidos no projeto “Formacao Inicial e
Continuada em Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para
Estrangeiros” confirmam a eficdcia da integracao das agbes de
ensino e de extensao da CRINT e do PPGL-UFRR, tanto na
dimensao formativa dos professores pré-servigo quanto no impacto
transformador na vida dos cursistas. A formacao docente em
sinergia com o Pds-Método tem proporcionado aos bolsistas uma
compreensao mais ampla e critica, preparando-os para atuar em
contextos diversos e complexos. Simultaneamente, os beneficidrios
dos cursos — sejam estudantes do PEC-G, do PEC-PLE ou migrantes
venezuelanos — tém experimentado ndo apenas o aprendizado
linguistico, mas também os processos de integracdo social e
académica que favorecem crescimento pessoal e profissional.

Por fim, neste capitulo, reafirmamos a importancia da
extensao universitdria como pratica dialdgica e transformadora,
conforme preconizado por Paulo Freire, demonstrando que a
universidade pode (e deve) responder as demandas sociais de seu
entorno. A experiéncia da CRINT-UFRR indica que a articulacao
entre diferentes perspectivas de ensino de portugués, a luz do Pos-
Método e do acolhimento linguistico, constitui um caminho
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potente para o desenvolvimento de praticas linguisticas mais
inclusivas e responsivas a sociedade.
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CAPITULO 2

Formacao Continuada em Lingua Inglesa no
estado de Roraima'’

Eliaine de Morais Belford Gomes

Introducao

Uma proposta de formacao continuada em Lingua Inglesa
busca promover a atualizagao, a reflexao e o aprimoramento de
conhecimentos e habilidades linguisticas. Caracteriza-se como uma
atividade que propicia o envolvimento com estudos linguisticos na
extensao universitdria, tendo como um dos espagos de interlocugao
social a escola publica de Educagdao Basica. As pesquisas
desenvolvidas por professores da Educagao Superior promovem
um didlogo com os professores da Educagao Basica, contribuindo
para o fortalecimento de um trabalho em lingua inglesa
comprometido com a transformagao social. E nesse contexto que
nosso projeto dialoga com a proposta do livro, principalmente na
questdao relacionada a formacdo docente e letramentos em
contextos extensionistas, indicando como os estudos linguisticos
podem contribuir para as praticas de professores na sala de aula da
Educacao Basica.

Os estudos linguisticos extensionistas buscam aprofundar a
relacdo entre a linguistica e a extensao universitdria, no sentido de
utilizar os conhecimentos tedricos sobre a linguagem para
promover o desenvolvimento social em diferentes contextos
sociais. A extensdao com base na linguistica, portanto, envolve o
ensino da lingua e a aplica¢ao dos resultados de pesquisa, levando
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a analises e interven¢bes em diversas situagdes comunicativas. A
linguistica fornece o arcabougo tedrico, e a extensao universitdria
aplica esse conhecimento académico em prol da sociedade,
estabelecendo um didlogo entre esses universos. A extensao
linguistica, assim, utiliza os conhecimentos da linguistica para
desenvolver projetos que aprimorem a comunica¢do e promovam
o desenvolvimento continuo dos individuos envolvidos. Diante
disso, verifica-se a relevancia da articulagdo entre ensino, pesquisa
e extensdao. A articulagdo entre esses trés eixos no ambito
universitario € essencial para a formacao integral do graduando e
para o didlogo entre universidade e sociedade. Essa triade promove
a produgao de conhecimento significativo, a aplicagao pratica desse
conhecimento e a interacao da universidade com a comunidade,
contribuindo para o desenvolvimento social e a formagao de
profissionais mais criticos e preparados para os desafios do mundo
contemporaneo.

Especificamente, o presente capitulo trata de apresentar o
trabalho que vem sendo realizado com professores de Lingua
Inglesa do estado de Roraima, os quais buscam atualizagao,
reflexdao e aprimoramento de seus conhecimentos e habilidades
linguisticas. Sao apresentadas algumas experiéncias que
evidenciam a conexao entre alguns estudos linguisticos e a
extensdo universitdria, tendo como principal espago de
interlocugdo social a escola publica de Educagdao Basica. As
pesquisas desenvolvidas pelos professores da Educacao Superior
promovem um didlogo com os professores da Educagao Basica,
contribuindo para o fortalecimento de um trabalho em lingua
inglesa em sala de aula.

Diante disso, o presente capitulo tem por objetivos principais
apresentar as atividades de extensao que vém sendo desenvolvidas
no ambito do curso de inglés da Universidade Federal de Roraima,
analisando como essas atividades vém contribuindo para um
maior didlogo entre os professores da Educagao Superior e da
Educacao Basica do estado de Roraima, levando a atualizagoes,

44



trocas de experiéncias e reflexdes, que aprimoram o trabalho do
idioma na sala de aula da escola publica.

Fundamentacgao Teorica e Desenvolvimento

Ao tratar da tematica de formacao continuada, em primeiro
lugar, recorremos a Freire (1996), que sugere que o professor
necessita compreender que sua tarefa nao € s6 ensinar o conteudo,
mas ser competente. Tal competéncia ndo € apenas técnica, mas se
relaciona a permanente necessidade e exigéncia de
aprofundamento em seus estudos, na busca do conhecimento
cientifico. Focando em sua formagao continuada, o professor
consegue apropriar-se do conhecimento disponivel para ensinar e
passa a ter capacidade de criagdo para transformar sua pratica
educativa.

Ainda tomamos como base as reflexdes de Tardif (2002), que
argumenta que a formagao continuada consiste em um movimento
permanente de ir e vir entre a pratica do docente e sua formacao
tedrica. Indica-se entdao a importancia de se fortalecer a ideia da
relevancia da formagdo continuada para as praticas pedagogicas
diferenciadas, especificamente para intervir no trabalho realizado
com a disciplina de lingua inglesa na sala de aula da escola publica.

Por se tratar de uma acao de natureza educacional
extensionista, também contextualizamos sua relagao com alguns
dos objetivos do Plano Nacional de Extensao Universitaria (PNEU).
O projeto em questao atende aos seguintes objetivos do PNEU:

1) Reafirmar a extensdo universitaria como processo académico definido e
efetivado em funcao das exigéncias da realidade, indispensavel na formagao
do aluno, na qualificagdo do professor e no intercimbio com a sociedade;

2) Assegurar a relagao bidirecional entre a universidade e a sociedade, de tal
modo que os problemas sociais urgentes recebam atencdo produtiva por
parte da universidade.

Ainda, pode ser contextualizado com os objetivos
institucionais, diretrizes e acgOes estabelecidos no Plano de
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Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFRR, a saber: “2.1
Fortalecer e ampliar os canais de didlogo entre a UFRR e a
sociedade; 2.3 Fortalecer e ampliar as agdes de extensdao que
intensifiquem a integragao e interacao da UFRR com a sociedade;”.

Na busca por uma formagao integral do graduando e de uma
contribuigao positiva para a sociedade, aponta-se a relevancia da
interlocugao entre ensino, pesquisa e extensao. A integragao desses
trés eixos na universidade é de extrema importancia para evitar a
fragmentacao do conhecimento, promovendo a indissociabilidade
entre teoria, pratica e ensino.

O projeto de extensdao “Formacao Continuada em Lingua
Inglesa no estado de Roraima” promove a integracao entre essas
trés dimensdes da universidade, uma vez que um dos objetivos
principais € alcangar o professor da Educagao Basica, estabelecendo
dialogos sobre as praticas diarias relacionadas ao ensino de lingua
inglesa. Para isso, estao envolvidos professores do Ensino Superior
que dialogam com a pratica docente através da apresentacao de
teorias especificas.

Nos encontros recorrentes entre professores do Ensino
Superior e professores da Educagao Basica, criam-se oportunidades
diversas para que os professores da Educacao Superior possam
compartilhar o trabalho que desenvolvem nas disciplinas do curso
de Letras, bem como apresentar teorias, processos, metodologias e
resultados de suas pesquisas desenvolvidas no ambito da
universidade, que sdo amplamente discutidos com os docentes da
Educagao Basica. Além de docentes, também participam
estudantes de graduacdo em formacdo em lingua inglesa,
interessados em enriquecer o conhecimento apresentado na
graduacao.

Contextualizacao do Projeto
Em 2019, ao ministrar as disciplinas de Estagio

Supervisionado em Lingua Inglesa, no curso de Letras da
Universidade Federal de Roraima, tanto para Ensino
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Fundamental quanto para Ensino Médio, tive a oportunidade de
acompanhar os estagidrios nas etapas de observagao e regéncia
em algumas escolas publicas de Boa Vista. Dessa forma, pude
comecar a conhecer um pouco da realidade dessas escolas no
tocante ao trabalho realizado com a disciplina de Lingua Inglesa.
Até o ano de 2021, a maioria das escolas publicas em Roraima
ainda nao ofertava a disciplina de Lingua Inglesa, visto que os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentavam
orientagOes para “Lingua Estrangeira” e as escolas escolhiam qual
lingua ofertariam. Em 2022, com a implementacao da nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e do novo Documento
Curricular de Roraima (DCRR), houve a necessidade de se
oferecer a disciplina de Lingua Inglesa em um maior nimero de
escolas do Estado, uma vez que sua oferta se tornou obrigatdria.
Inclusive, em 2021, foi realizado um concurso publico estadual,
depois de mais de 10 anos, no qual foram abertas quase 30 vagas
para a area de lingua inglesa em Boa Vista. Segundo dados do
Censo Escolar de 2020, a zona urbana de Roraima conta com 79
escolas que proporcionam o Ensino Fundamental II (EF II): 1 da
rede federal; 46 da rede estadual; e 32 da rede privada. Apenas 4
escolas, dessas 47 da rede publica, ofereciam Lingua Inglesa para
o EF 1II. Inclusive, a maioria dos estagidrios de lingua inglesa da
UFRR encontrava dificuldade em formar uma parceria com uma
escola para estagiar quando chega o momento para fazé-lo. Na
rede privada, a realidade é diferente. De modo geral, a lingua
inglesa sempre foi ofertada. Diante desse quadro, de poucas
escolas ofertando a disciplina ha pouco tempo, e de muitos anos
sem entrada de novos profissionais na rede publica, observou-se
uma caréncia de desenvolvimento profissional por parte dos
docentes atuantes nessas poucas escolas. Assim sendo, este
projeto de Extensdo, vinculado a Universidade Federal de
Roraima, se justifica por oferecer meios tedricos e praticos para
um constante aperfeicoamento do corpo docente (tanto os mais
antigos quanto os recém concursados) das escolas de Boa Vista,
em especial as publicas, nas quais a auséncia da disciplina de
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lingua inglesa e de investimento humano e pedagdgico nessa area
chama a nossa atencao.

Entre os objetivos principais do projeto podemos citar: ampliar
o didlogo entre a Educagao Superior e a Educacao Basica, através
da troca de conhecimentos relacionados ao Ensino de Lingua
Inglesa, promovendo, assim, o fortalecimento do Ensino no Estado
de Roraima; conhecer melhor a realidade do ensino-aprendizagem
de lingua inglesa nas escolas do estado (sejam elas publicas,
federais ou particulares); oferecer discussoes tedricas que
incentivem a reflexao sobre a pratica pedagdgica dos professores
de lingua inglesa da Educagao Basica; buscar atender as principais
demandas pedagogicas dos profissionais de lingua inglesa,
apresentando possiveis caminhos e possibilidades; complementar
o processo formativo e trabalhar com a evolucdo dos niveis de
proficiéncia e fluéncia de professores de Lingua Inglesa; refletir
sobre a formagao do licenciando em lingua inglesa e a realidade de
sala de aula, buscando aperfeicoamento do processo formativo.

A atividade principal do projeto concentra-se na realizagao de
encontros perioddicos (quinzenais ou mensais), na modalidade
remota, no turno noturno, com duragao aproximada de duas horas
de duragao. O projeto desenvolve-se dessa forma como estratégia
de adequacao as necessidades dos professores da Educagao Basica,
que tem uma carga elevada de sala de aula e gastam tempo
significativo em locomogao entre sua residéncia e as escolas nas
quais trabalha.

Descricao e Analise da acao extensionista

O trabalho tem se desenvolvido em edi¢bes. Desde a sua
criacdo, em 2022, a cada ano realiza-se uma nova edigao,
geralmente no 2° semestre. Para o desenvolvimento de cada uma
dessas edi¢des, num primeiro momento, a equipe que compde o
Projeto (professores da UFRR e de outras instituicdes de Ensino
Superior) realizam algumas reunides de planejamento e discussao
das tarefas a serem realizadas. Concomitantemente, a divulgagao
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de cada nova edigado é realizada até o inicio dos encontros com os
professores da Educagao Basica. Os encontros sao quinzenais, com
aproximadamente duas horas de duracao e realizados totalmente
na modalidade remota. O material utilizado nos encontros é
disponibilizado de forma virtual. Sempre que possivel, os
encontros sao conduzidos em lingua inglesa. O intuito € que, a cada
intengao, novos professores de lingua inglesa passem a participar
do projeto. Na edicao de 2022 e na atual de 2025, contamos com a
colaboragao de bolsistas remunerados através de editais langados
pela Diretoria de Extensao (DirEx) da UFRR. Desde o seu inicio, a
acao divulga seus encontros no perfil de Instagram de atividades
extensionistas do curso de letras da UFRR.?

Para cada encontro com os professores da Educagdo Basica, os
professores do Ensino Superior que participam do Projeto trazem
temas diversificados com fundamentagOes teoricas distintas.
Apresentamos a seguir as tematicas ja trabalhadas nos encontros a
cada edigao bem como o professor responsavel pelo assunto:

Primeira edicao (2022)

1. Que inglés ensinar nas escolas? - Profa. Dra. Cariane
Pimentel (CAp UFRR);

2. “Approaches to teaching black women's texts” (Abordagens
para o ensino de textos de mulheres negras) - Prof. Dr. Felipe
Rodrigues (Letras-Inglés, UER]);

3. Tradugao e ensino - Prof. Dr. Lourival Néto (Letras-Inglés,
UFRR);

4. “From method to post-method: general overview and
review” (Do método ao poés-método: visao geral e revisao) - Profa.
Dra. Eliaine Belford (Letras-Inglés, UFRR);

5. Formagao e mediagao de clubes de leitura (parte 1) - Profa.
Dra. Martha Julia Souza (Letras-Inglés, UFPR);

2 Link: https://www.instagram.com/extensao_letras_ufrr/
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6. Formacgao e mediagao de clubes de leitura (parte 2) - Profa.
Dra. Martha Julia Souza (Letras-Inglés, UFPR).

Segunda edicao (2023)

1. Literaturas de lingua inglesa, adaptagOes filmicas e
possibilidades pedagogicas - Profa. Moema Esmeraldo
(LeEduCaRR UFRR);

2. Letramento como pratica social: trabalhando as
diversidades linguisticas na formacao de alunos da Educacdo
Bésica — Prof. Me. Antonio Lisboa (CAp UFRR);

3. Curadoria digital e praticas pedagdgicas no ensino de lingua
inglesa - Prof. Alan Costa (Letras-Espanhol UFRR);

4. Conversas sobre a representatividade feminina na escola:
uma pesquisa cognitivo-discursiva — Profa. Dra. Flavia Santoro
(Colégio Pedro II - RJ);

5. O ensino de lingua inglesa por meio do ladico — Profa. Dra.
Gabriela Amaral (EAgro UFRR);

6. O ensino de escrita em lingua inglesa pela leitura de autoras
afro-americanas — Prof. Dr. Felipe Rodrigues (Letras-Inglés, UER]);

7. Investindo em formagao académica: preparacao de projetos
- Profa. Dra. Martha Julia Souza (Letras-Inglés, UFPR).

Terceira edigao (2024)

1. “Tips for improving the speaking skill” (Dicas para
aprimorar a habilidade linguistica da fala) — parte 1 - Profa. Dra.
Eliaine Belford (Letras-Inglés, UFRR);

2. “Tips for improving the speaking skill” (Dicas para
aprimorar a habilidade linguistica da fala) — parte 2 - Profa. Dra.
Eliaine Belford (Letras-Inglés, UFRR);

3. “English language and pluriculturality: decolonial issues for
students learning in multicultural teaching environment” (Lingua
inglesa e pluriculturalidade: questoes decoloniais para alunos que
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aprendem em ambientes de ensino multiculturais) — parte 1 - Profa.
Ma. Rosiane Valeska Neves (IFRR);

4. “English language and pluriculturality: decolonial issues for
students learning in multicultural teaching environment” (Lingua
inglesa e pluriculturalidade: questdes decoloniais para alunos que
aprendem em ambientes de ensino multiculturais) — parte 1 - Profa.
Ma. Rosiane Valeska Neves (IFRR).

Quarta edigio (2025)

1. O ensino-aprendizagem de lingua inglesa através de
atividades de traduc¢ao - Profa. Dra. Juliana Menezes (UFPA
Altamira);

2. Inglés para Fins Especificos para alunos do Ensino Médio -
Prof. Me. Antonio Lisboa (CAp UFRR);

3. "English Language Acquisition for Students With Autism:
An Overview on Schools and Courses Available Methodologies"
(Aquisicao da Lingua Inglesa para Alunos com Autismo: Uma
Visao Geral das Escolas e Cursos Disponiveis Metodologias) -
Profa. Ma. Rosiane Valeska Neves (IFRR).

Para fins de melhor detalhamento dos encontros,
apresentamos a seguir linhas gerais de algumas tematicas
desenvolvidas na primeira edi¢do, bem como alguns prints.

Na primeira edi¢ao do Projeto (2022), os encontros iniciais com
0s professores tiveram um viés mais tedrico, com discussao de
textos propostos pela equipe de docentes do curso de Letras da
UFRR. Foi realizado um total de sete encontros para a primeira
edicdo do projeto de Formagao Continuada em foco.
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O encontro mediado pela professora Cariane Pimentel,
professora de Lingua Inglesa do Cap da UFRR, teve como proposta
o tema: “Que inglés ensinar nas escolas?”. A professora Cariane
levantou algumas reflexdes sobre a formacao de professores para o
contexto da lingua inglesa como lingua franca, sobre como ensinar
essa lingua mundial. Diante de tantas nomenclaturas (Inglés como
Lingua Adicional, Inglés como Lingua Franca, Inglés como Lingua
Estrangeira, Inglés como Lingua Globalizada), levantam-se
algumas reflexdes sobre qual deve ser a escolha do professor em
sala de aula. Para tanto, a professora se fundamenta nos autores El
Kadri e Gimenez (2015), através do livro "Formando professores de
inglés para o contexto do inglés como lingua franca".
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Ja& o encontro mediado pelo professor Felipe Rodrigues
apresentou como tematica “Abordagens para o Ensino de Textos
de Mulheres Negras”, trazendo reflexdes sobre a importancia de se
trabalhar em sala de aula de lingua inglesa com textos escritos por
mulheres falantes de inglés, negras e escritoras de literatura, como
meio de valorizagdao de seus trabalhos e ampliar o conhecimento
dos alunos. Um dos livros utilizados pelo referido professor como
fundamentagao teorica foi Black Women, Writing and Identity:
Migrations of the Subjects, de Davies (2005).
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Outro encontro teve como tema a relagao tradugao/ensino, no
qual o professor Lourival Néto propos reflexdes sobre alguns
contextos do trabalho com traducdo, apontando caminhos e
perspectivas.

Por sua vez, outro encontro do Projeto, mediado pela
professora Eliaine Belford, apresentou como tema “Do método ao
pos-método: visdo geral e revisao”. Nesse encontro, apresentou-se
uma breve histdria sobre o ensino de linguas e falou-se brevemente
também sobre a natureza das abordagens e métodos existentes. O
intuito, também, foi realizar uma breve discussao sobre o momento
atual, considerado ja um periodo do pés-método, em que o foco do
ensino acaba se voltando mais para um olhar mais pedagogico do
que metodolodgico. Para essa discussao, a fundamentagao teorica, a
professora se baseou nos textos de Richards e Rogers (2006), A brief
history of language teaching e The nature of approaches and methods in
language teaching.

O sexto e 0 sétimo encontros da primeira edi¢ao contaram com
a participagao da professora Martha Julia Souza, que apresentou
seu trabalho em torno da tematica: “Formagdao e mediacao de
clubes de leitura”. Além de discutir referenciais tedricos sobre a
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questdao da importancia da leitura de literatura na escola e do
letramento literario, levanta discussdes sobre a importancia da
conexao dos jovens com a leitura e de possibilidades de criacao de
circulos de leitura na sala de aula. A referida professora utiliza
como fundamentacao tedrica os livros Letramento literdrio: teoria e
pritica” e "Como criar circulos de leitura na sala de aula, de Cosson
(2021).

Como pode ser observado, todas as temadticas levantam
reflexdes e discussoes relevantes ao dia a dia do trabalho de lingua
inglesa na Educagao Basica, o que se caracteriza como um dos
objetivos principais dos encontros promovidos pelo projeto,
levando o professor a atualizagdo e aperfeicoamento de suas
praticas pedagdgicas. Os encontros sempre sao realizados na sala
virtual do Google Meet. Os textos, videos, podcasts e qualquer
material a ser utilizado e compartilhado nos encontros ¢
disponibilizado num drive com acesso aos participantes.

A maioria dos participantes sao professores de Lingua Inglesa,
de escolas publicas do municipio de Boa Vista. Contamos, também,
em menor numero, com professores de outros municipios do
estado, professores do Instituto Federal de Roraima, professores da
rede privada, alunos de graduacdo do curso de inglés da UFRR e,
pelo fato de os encontros serem realizados sempre na modalidade
remota, também temos professores de inglés de outros estados,
como do Amazonas, por exemplo. Durante os encontros, além das
discussoes sobre os temas sugeridos, os participantes apresentam
suas demandas, suas principais dificuldades e desafios em suas
praticas docentes cotidianas, na tentativa de aprimorar seus
conhecimentos para aperfeicoar o seu trabalho.

Um dos maiores desafios na implementagao do projeto tem
sido a conciliacao da disponibilidade de horarios dos participantes,
que, apesar de o projeto estar sediado no municipio de Boa Vista,
ainda preferem que os encontros sejam realizados de forma remota,
para que haja maior possibilidade de participacao e interagao. Os
aprendizados tém sido diversos. Por meio das discussoes
promovidas e do conhecimento da realidade de sala de aula do
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professor da Educagado Basica, percebemos a relevancia de projetos
como esse para a melhoria do ensino.

Como resultado da realizacdo do Projeto de Formacao
Continuada para professores de Lingua Inglesa do Ensino
Fundamental e Médio do estado de Roraima, como agao
extensionista, estamos contribuindo para o fortalecimento do
Curso de Inglés da Universidade Federal de Roraima, através da
troca de ideias e discussoes sobre temas relevantes e concernentes
ao processo formativo dos licenciandos. Além disso, também
contribuimos para o aperfeicoamento e qualificagdo do corpo
docente de lingua inglesa das escolas de Boa Vista / RR, atendendo
as maiores dificuldades apontadas pelos participantes. Tem sido
bastante significativo receber a devolutiva dos professores de como
estao utilizando o conhecimento adquirido nesses encontros nas
suas praticas pedagdgicas cotidianas.

Consideragoes finais

Introduzimos, neste capitulo, uma breve contextualiza¢do dos
estudos linguisticos extensionistas, apontando a relevancia da
articulacao entre ensino, pesquisa e extensao, e apresentamos nosso
projeto de extensao, como foco principal da discussao. Foram
apresentados os principais pontos de reflexao e analise.

Para tanto, apresentamos a fundamentagao tedrica que baseou
a formulagao do projeto, discutindo alguns autores e seus
principais conceitos pertinentes ao desenvolvimento da agao.
Durante a explanacao dos pressupostos tedricos, destacamos como
o projeto promove a interlocugao entre ensino, extensao e pesquisa,
relacionando a agdo as atividades desenvolvidas nessas trés
dimensdes universitarias, no ambito das disciplinas do curso de
Letras da UFRR, bem como teorias, metodologias e resultados de
pesquisas em desenvolvimento.

Apos a apresentagao das teorias que dao base ao trabalho,
fizemos uma contextualizagdo do projeto, apresentando um
histérico do trabalho, como surgiu, sua motivacdo e como foi
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criado, indicando o publico-alvo e as principais caracteristicas da
proposta. Com o intuito de melhor caracterizar a agao, foram
apresentados o0s objetivos principais e o tipo de atividade
desenvolvida.

Além disso, descrevemos e analisamos a principal acao
extensionista do projeto, fornecendo detalhes de toda a
organizacao prévia e dos encontros em si, especificando os
objetivos, a metodologia usada por cada extensionista envolvido,
os recursos e materiais utilizados. Descrevemos os participantes
envolvidos, por meio de uma breve apresentagao de seus perfis e
as principais demandas levantadas durante os encontros, segundo
seus vinculos com as escolas/institui¢des de origem.

Ainda apresentamos as principais considera¢des sobre os
maiores desafios e aprendizados durante a implementagao e com o
desenrolar do trabalho. Também indicamos os resultados que ja
vimos percebendo ao longo da realizagao das diferentes edigdes: os
professores da Educacao Basica relatam como tém tentado aplicar
os conteudos e o resultado das reflexdes levantadas nos encontros
em seu cotidiano, além da construgao paulatina dos diversos
saberes compartilhados.

Nossos resultados, através desse retorno por parte,
principalmente, dos professores da Educa¢ao Basica, em que as
trocas compartilhadas nos encontros produzem efeitos praticos em
sua realidade de sala de aula, reforcam a importancia dos estudos
linguisticos extensionistas na atualizagdo, aperfeicoamento e
formagao continuada de professores de Lingua Inglesa.

Diante dos resultados em construcao e do retorno por parte
dos participantes, a intenc¢ao é seguir realizando novas edicoes do
projeto, trazendo sempre temas diversificados segundo a demanda
e necessidade dos envolvidos.
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CAPITULO 3

Pensando a Escrita do Surdo: descricao, demandas e
propostas pedagogicas no percurso de ensino-
pesquisa-extensao do NEIS/UFR]J!

Roberto de Freitas Junior
Joao Paulo da Silva Nascimento

Introducao

O Ntcleo de Estudos em InterlinguaS (NEIS/UFR]) é um grupo
de pesquisa criado pelo professor Roberto de Freitas Jr, da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), que desenvolve
investigacdes, principalmente, sobre fenomenos relativos a
competigao construcional (Goldberg, 2019) e a integracao gramatical
(Hoder et al., 2021) entre linguas maternas (L1) e segundas linguas
(L2) no processo de aquisi¢ao de linguas adicionais?

O grupo é formado por professores, graduandos e pos-
graduandos que, por meio de sua atua¢ao na universidade publica,
contribuem para a sociedade por meio da pesquisa, do ensino e da
extensao, especialmente no campo da educagao linguistica. Nesse
contexto, o NEIS/UFR]J se consolida como um grupo voltado a
investigacOes sociocognitivas sobre o ensino e a descri¢ao
linguistica no campo de aquisi¢ao de L2, buscando, através da
triade ensino-pesquisa-extensao, oferecer a comunidade académica
e a sociedade como um todo reflexdes e respostas sobre a aquisi¢cao
e a comunica¢ao em L2, bem como seus desafios especificos.

! https://doi.org/10.51795/97865265274985984

2 Para consultar o espelho do grupo no diretdrio de grupos de pesquisas do CNPq,
acesse: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4481596787655919. Para consultar o site
oficial, acesse: https://corpusneis.wixsite.com/home/about-us.
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Atualmente, o grupo desenvolve projetos de Iniciagdo
Cientifica com estudantes dos cursos de bacharelado e licenciatura
da Faculdade de Letras da UFR]. No ambito da pos-graduagao, os
estudos se concentram em temas como descri¢ao linguistica,
traducao-interpretacdo, ensino e aquisicaio de linguagem,
vinculados ao Programa de P6s-Graduagao em Linguistica da UFR]
e ao Programa de Pos-Graduagdo em Letras e Linguistica da
Faculdade de Formagao de Professores (FFP’) da UER], onde atuam
os professores pesquisadores do NEIS/UFR].

Desde sua fundagao, os membros do grupo desenvolvem suas
pesquisas, tendo por base tedrica principios da Gramatica de
Construgdes Baseada no Uso — GCBU (Goldberg, 2006; Perek, 2015;
Hilpert, 2014; Hoffmann, 2022). Atualmente, o grupo direciona seu
escopo de estudos para a investigagdo sobre representagdes
cognitivas gramaticais em contextos de contato linguistico, via
Gramatica de Construgdes Diassistémica (Hoder et al., 2021), a GCD,
e em suas implicagOes para o uso, ensino, tradugao e interpretacao
em L2. A GCD é uma vertente da GCBU, que oferece subsidios
importantes para a compreensdo da emergéncia da gramdtica
internalizada no contexto de bilinguismo e multilinguismo.

As pesquisas do NEIS/UFR] sao frequentemente apresentadas
em eventos académicos nacionais e internacionais, tanto de forma
presencial quanto virtual. A participacdo ativa em seminarios,
congressos e jornadas reflete o compromisso do grupo com a troca
de saberes e a disseminagao das suas investigagdes. Além disso, os
resultados dessas pesquisas proporcionaram, desde 2018, a oferta do
curso de extensao “Pensando a Escrita do Surdo: descricao,
demandas e propostas pedagogicas”, voltado para as demandas
educacionais enfrentadas por docentes da escola basica e
fundamental ao lidarem com questdes relativas a aprendizagem
linguistica de estudantes surdos, em particular no que se refere ao
ensino de PB escrito como L2. Sobre este ponto falaremos mais
adiante, neste capitulo.

Este capitulo dialoga e d4 continuidade do texto O NEIS/UFR]
em cinco anos: revisitando atividades de pesquisa e de extensao,
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publicado no ebook Aprendizes surdos e escrita em L2: retlexdes
tedricas e praticas (vol. 2)° (Freitas Jr.; Soares; Nascimento, 2021),
uma publicacdo importante do grupo de pesquisa. No referido
texto, sao discutidos, em linhas gerais, o histérico de formagao do
grupo e apresentadas algumas publicagdes e agdes académicas
desenvolvidas ao longo de cinco anos de atividades. No presente
capitulo, seguimos na mesma toada: serao expostas algumas
publicagdes recentes dos integrantes do grupo que, no nosso
entendimento, dialogam diretamente com a agao extensionista por
ele desenvolvida, o curso de extensao anteriormente mencionado.

Apos breve apresentagao do histdrico da formagao da extensao
universitdria no Brasil e no mundo, e de algumas pesquisas
desenvolvidas pelo NEIS/UFR], a énfase do presente capitulo
concentra-se no proprio curso de extensao “Pensando a Escrita do
Surdo: descrigao, demandas e propostas pedagdgicas”. Serao
apresentados e discutidos os programas dos dois mddulos do
curso, na tentativa de demonstrarmos como a extensao
universitdria e a pesquisa académica se articulam, no ambito do
NEIS/UFR]J, em prol da oferta de servigos e atividades relevantes
para o entorno social.

Breve historia da extensio universitaria no Brasil e no mundo

O foco principal do presente capitulo, a discussdao sobre as
praticas extensionistas do NEIS/UFR]J, possibilita-nos desenvolver
uma breve discussdo sobre um ponto importante que norteia toda
a discussao central: o historico da formacdo de extensao
universitdria no Brasil e no mundo. A nosso ver, compreender um
pouco dessa trajetdria contribui para um melhor entendimento das
praticas extensionistas do NEIS/UFR] e da preocupagao constante
do grupo em desenvolver atividades extensionistas calcadas na
triade ensino-pesquisa-extensao.

3 Disponivel em: https://corpusneis.wixsite.com/home/ebook.
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No século XIX, universidades inglesas ja haviam desenvolvido
praticas de ofertas de educagao continuada, voltadas a adultos e
pessoas em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica. A
concepgao de que o conteudo académico deveria ser tratado de
forma puramente enddgena comecava, de certo modo, a ser
questionada, e as universidades passaram a adotar um novo modelo
de atuagdo, integrando suas praticas e pesquisas as demandas
sociais. Destaca-se também o fato de que, ja em séculos anteriores,
nos Estados Unidos, eram comuns praticas universitarias voltadas a
prestacdo de servigos em areas rurais e urbanas, o que revelava a
vocagao intrinsecamente exdgena das praticas académicas, em
particular, sob o viés do que em algum momento, seria denominado
extensao universitaria (Hunger et al., 2014).

No Brasil, vale destacar algumas praticas que, aos poucos,
definiriam o perfil da extensdao universitaria, em particular, nas
unidades universitarias publicas. Desde 1911, por exemplo, ja ha
registros na Universidade de Sao Paulo, a USP, de cursos e
conferéncias gratuitas ofertados a comunidade em geral, e nao
apenas ao publico académico. Entretanto, foi apenas no ano de 1931
que surgiram os primeiros documentos oficialmente extensionistas
no pais, por meio do Estatuto da Universidade Brasileira, Decreto-
Lei n® 19.8514.

Aos poucos, a extensao universitaria brasileira amadurece e,
nos anos que antecedem o periodo do golpe militar, encontram-se
registros importantes de regulamentos e praticas de base
extensionista como, por exemplo, o que ocorre em 1961, como o
registro aprovado na LDB da Educagao Nacional, quanto a agoes
que envolveriam “as modalidades de conhecimento e assisténcia”.
Também no periodo entre 1960 e 1970 registram-se, gragas aos
movimentos estudantis da época, atuagdo de estudantes
universitarios na vida social das comunidades brasileiras mais
desprovidas, praticas essas que em 1964, com o golpe militar,

4 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1930-1949/d19
851.htm.
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tornam-se por estes institucionalizadas, o que de alguma forma,
garante a elas continuidade.

Em 1968, a extensao se torna obrigatoria nas universidades
brasileiras por meio da Lei n® 55405, através da oferta de cursos e
servicos especiais estendidos a comunidade. J& em 1975, o
Ministério da Educacdgo e o Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras definem a extensao baseada na oferta de
servicos a populacdo, no fornecimento de material de trabalho a
universidade e na integragao dessas duas frentes (Paula, 2013). No
decorrer dos anos da ditadura militar, a extensdo universitaria
encontra avangos e retrocessos. Como exemplo, em 1975, um ano
marcado por forte censura no Brasil, o MEC lanca o Plano de
Trabalho da Extensdo Universitdria, o qual, apesar do contexto
politico repressivo, representou um avango para a consolidacao da
extensao no pais, abrindo uma frente politica universitaria
relevante para os anos seguintes.

Nos anos da redemocratizacao, na década de 80, a extensao
universitaria passa a ser compreendida como um espago de resgate
do papel social da universidade frente as novas demandas da
populagdo nao universitaria, o que reforcou a ideia da extensao
como caminho eficaz para a integragio universidade-sociedade. E
também nesse periodo que se cria o Féorum Nacional dos Pro-
Reitores de Extensao das Universidade Ptblicas (FORPROEX), o que
contribuiu para a unificagdo do conceito de extensao em todo o
territorio nacional e para a consolidagao da extensao como pratica
universitaria articulada ao ensino e a pesquisa. Em defini¢ao mais
recente, o FORPROEX (2012, p. 14) estabelece a extensao
universitaria enfatizando a simbiose ensino-pesquisa-extensao: “[...]
sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdao, ¢ um processo interdisciplinar educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacdo
transformadora entre a universidade e outros setores da sociedade”.

5 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5540.htm.
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A politica nacional de extensdo universitaria, definida também
em 2012, propde que o objetivo da extensao nas universidades é o
de promover a formacao cidada de discentes, docentes, técnicos e
da propria sociedade como um todo. Defende que tal formagao se
desenvolva a partir da integracao de saberes, experiéncias e
realidades advindas do e para além do meio académico, em fungao
de promover mudanga social, justi¢a, solidariedade e garantia da
democracia. Avangos nao seriam viaveis se a universidade
permanecesse isolada, sem reconhecer seu papel dentro de um
sistema social mais amplo, do qual faz parte e com o qual mantém
uma relacao de troca constante. Nessa perspectiva, universidade e
sociedade evoluem juntas, em um processo complementar e
inseparavel de construgao de saberes.

Nos ultimos anos, a extensao universitaria no Brasil alcangou
novo patamar de importancia. Passa a ser uma exigéncia que a
pratica extensionista seja curricularizada, oficialmente registrada
nos fluxogramas dos cursos de graduacao das universidades
federais brasileiras. Esta medida implica reformas curriculares em
todo o territorio nacional, garantindo a exposi¢ao dos estudantes a
pratica extensionista desde o periodo de formagao académico-
profissional, proporcionando experiéncias que hao de marcar suas
praticas profissionais ao longo de toda vida.

Um exemplo concreto decorrente da curricularizagao da
extensao nos cursos de graduacgao estd refletido na aplicagao do
curso de extensdao “Pensando a escrita do surdo: descricdo,
demandas e propostas pedagogicas”. No desenvolvimento desta
atividade de extensao, ha alunos de graduacao atuantes tanto na
oferta do curso quanto no desenvolvimento de atividades diversas.
Trata-se majoritariamente de alunos dos cursos de licenciatura e
bacharelado em Letras-Libras da Faculdade de Letras da UFR]J, os
quais, por meio da ac¢do, interagem com profissionais e suas
demandas relacionadas ao ensino de portugués para surdos em
perspectiva de L2, atuam como tradutores-intérpretes das aulas e,
ainda, participam da confeccao de materiais resultantes do curso,
entre outras experiéncias.
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O Grupo de Pesquisa NEIS/UFR] e sua organiza¢ao em torno do
eixo ensino-pesquisa-extensao

Atrelada a vocagao de pesquisa do NEIS/UFR], esta também
sua vocagao extensionista. A interagao dialdgica universidade-
sociedade é uma preocupagao constante de seus participantes.
Dessa maneira, as pesquisas e agdes desenvolvidas pelo NEIS/UFR]
tém como objetivo fornecer a sociedade, a partir e para além, dos
insights tedricos do grupo desenvolvidos, ferramentas e
instrumentos que possam (re)significar as praticas de ensino e
pesquisa no campo da aquisicao de L2.

A interagdo com a sociedade permite a universidade
identificar demandas que impulsionam a criagdo de projetos
inovadores por multiplos olhares e possibilidades. O NEIS/UFR]
sempre esteve comprometido com essa relacdo dialdgica,
oferecendo cursos de extensao que disseminam os conhecimentos
produzidos em suas pesquisas e trabalhos académicos. Em
contrapartida, recebe da sociedade novos olhares, criticas e
contribuigdes que enriquecem sua pratica investigativa.

A génese do NEIS/UFR] encontra-se no trabalho desenvolvido
pelos professores Roberto de Freitas Jr, Lia Abrantes Antunes Soares
e Joao Paulo da Silva Nascimento, no ambito do Departamento de
Letras-Libras da FL-UFR]J. A interface com estudos relativos a
educacao linguistica, em particular do ensino de PBL2 para surdos,
com as demandas da extensdo universitaria leva a formagao do curso
de extensao “Pensando a escrita do surdo: descricdo, demandas e
propostas pedagogicas”, a partir de 2018. O curso é voltado a
formacao de docentes cariocas, do nivel basico e fundamental, no
estado do Rio de Janeiro que lidam com questdes relacionadas ao
ensino linguistico no campo da surdez, a despeito de sua area de
formacao central, a qual, muitas vezes, ndo contempla a preparagao
especifica para essa demanda tao especifica.

No texto O NEIS/UFR] em cinco anos: revisitando atividades de
pesquisa e de extensao (Freitas Jr., Soares; Nascimento, 2021),
revisitamos a formagao e o conjunto de produtos académicos
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desenvolvidos pelo grupo no periodo de 2018, ano de sua
fundacao, a 2020. No presente texto, apresentamos, novamente,
algumas dessas produgdes académicas do NEIS/UFR] e
destacamos o carater relacional que tais produtos, oriundos de suas
pesquisas, mantém com sua principal atividade de extensao do
grupo, a saber, “Pensando a escrita do surdo: descrigao, demandas
e propostas pedagdgicas”.

As pesquisas do NEIS sao motivadas, em geral, como
discutido, pela necessidade de compreensao mais profunda do
processo de aquisicao L2 em perspectiva construcional, seja por
individuos ouvintes, surdos, bilingues ou multilingues, em
processo de aquisicao de linguas adicionais, sejam elas orais-
auditivas ou gesto-visuais.

A seguir, apresentamos um panorama com alguns dos
trabalhos mais recentes desenvolvidos pelo grupo no campo de
aquisicao de L2. Outras pesquisas na darea de descricio do
portugués e temas afins foram também desenvolvidas por
membros do grupo no citado periodo, contudo, aqui destacamos
aquelas voltadas para a interface aquisi¢ao/ensino de L2, em
particular, as que lidam com questdes relativas a surdez. E a partir
dessas investigagdes que o curso de extensao oferecido pelo grupo
se constrdi e reconstrdi, sendo constantemente alimentado pelas
experiéncias da pesquisa e do ensino universitario, assim como
pelas proprias experiéncias advindas da pratica extensionista:

Quadro 1: Algumas publicacdes recentes sobre L2 desenvolvidas no ambito do
NEIS/UFR]

Tipo de

Publica¢io Titulos Autores/Anos

Artigos A gramatica de construgdes | Freitas Jr. et al. (2022)
diassistémica: uma abordagem
aquisicional baseada no uso.

A construgio [V-NAO] em
tradugdes da libras para o
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portugués escrito: uma abordagem
diassistémica.

Construgdes nominais no repertdrio
multilingue de aprendizes de PBL2:
indicios de representacoes
disssistémicas.

A formagao docente em Portugués
Lingua Adicional com foco em
aprendizes
linguisticas  em

surdos:  politicas
universidades

publicas do Rio de Janeiro.

Processos de ensino de leitura para
surdos: um estudo de caso.

A diaconstrugdo funcional
(SVFUNC) X].

[SN

Ensino de Portugués como L2 para
a comunidade surda: reflexao sobre
a elaboragao de materiais didaticos.

Freitas Jr.; Diniz (2022)

Nascimento, Freitas Jr.;
Soares (2023)

Nascimento (2023)

Noronha;
(2024)

Freitas Jr.

Freitas Jr.; Xavier (2024)

Nascimento;
(2024)

Aratjo

Capitulos

Ensino de PBL2 para aprendizes
surdos: aspectos morfossintaticos.

A libras no Ensino Superior a luz
das politicas
estudo sobre
discentes.

linguisticas: um
perspectivas

Gramatica em uso: um estudo sobre
preposi¢des em Libras.

Perspectivas para o planejamento
de uma disciplina para o curso de
Letras: a formacao de professores
de Portugués como L2 para
comunidade surda em debate.

Freitas Jr.; Nascimento
(2025)

Freitas Jr.; Nascimento
(2025)

Nascimento;
Nascimento (2024)

Nascimento (2024)
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Compostos em Libras: uma andlise
construcional.

A constituicdo do
linguistico de bi/multilingues: da
hipdtese da interlingua a nogao

repertorio

construcional diassistémica.

Contribuigdes da gramatica de
construcgdes diassistémica para a

discussao sobre ensino-
aprendizagem de L2.
Analise construcionista

diassistémica da escrita em inglés
como L2: indicios da cognigao
multilingue.

Nascimento; Freitas Jr.
(2023)

Soares (2023)

Nascimento; Freitas Jr.
(2023)

Nascimento, Wiedemer;
Silva (2023)

Organizacao
de Livro

Comunidades surdas: praticas e
propostas (volume 1).

Comunidades surdas: praticas e
propostas (volume 2).

Surdez & praticas de linguagem:
reflexdes e debates.

Gramatica de construgoes
diassistémica: discussoes tedricas e
aplicadas.

Percursos de
planos de ensino de portugués
escrito para surdos.

aprendizagem e

Freitas Jr., Guerretta
(2025)

Freitas Jr., Guerretta
(2025)

Nascimento; Aratjo
(2024).

Freitas Jr.; Soares;
Wiedemer (2023)

Soares; Favorito; Muniz
(2025)

Fonte: Produgdo propria.

Os trabalhos listados no Quadro 1 exemplificam a natureza de
grande parte das pesquisas desenvolvidas no ambito do
NEIS/UFR]. Trata-se de pesquisas calcadas na GCD e na GCBU,
como se pode observar nos titulos de quatro dos cinco artigos
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apresentados. Desse total, apenas o artigo “Processos de ensino de
leitura para surdos: um estudo de caso” nao se volta
especificamente para discussdes relativas a representacdao
gramatical construcional diassistémica. Especificamente, este
focaliza uma pesquisa voltada para o ensino de leitura para surdos
em uma escola particular do Rio de Janeiro, enquanto aqueles
focalizam a natureza da representacao gramatical bilingue, em
particular, no contexto da surdez na interface de aquisicao do PBL2.

Nao sao diferentes os trés capitulos citados no segundo bloco
do quadro. Eles se voltam para questdes relativas a representacao
gramatical bilingue, em uma perspectiva de investigagao de base
construcional sobre a interlingua, em particular, no contexto da
surdez. Os trés livros apresentados, da mesma forma, focalizam
aspectos referentes a representacao cognitiva da interlingua e/ou
ao ensino de PBL2 para surdos. Em parcerias diversas com
pesquisadores de outras universidades, os pesquisadores do
NEIS/UFR], novamente, apresentam produtos que se voltam para
reflexdes sobre aquisi¢do, ensino e surdez.

Com base no repertorio de pesquisas do grupo, como
discutido, o NEIS/UFR] oferece, desde 2018, o curso de extensao
“Pensando a escrita do surdo: descri¢ao, demandas e propostas
pedagdgicas”. E nesse contexto que se instala a interagio pleiteada
pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, proferida na defini¢ao de extensao do Forum Nacional
dos Pro-Reitores de Extensao das Universidades Publicas, o
FORPROEX. Para que a extensdo universitaria seja de fato um
processo que promova a “interagdo transformadora entre a
universidade e outros setores da sociedade”, é imprescindivel que
ocorra a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
conforme propde o FORPROEX e € justamente este principio que
rege o trabalho do NEIS/UFRJ.

As pesquisas desenvolvidas pelo NEIS/UFR], transferidas
para e refletidas nas salas de aula dos cursos de graduagao do
Letras-Libras UFR]J, constituem o ponto de partida para a oferta de
seu curso de extensao, sendo este pensado e estruturado a partir
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das discussoes tedricas e praticas advindas do grupo, o que
evidencia a, tao cara, indissociabilidade ensino, pesquisa e
extensao, almejada pelas universidades brasileiras.

Na sequéncia discutiremos de modo mais direcionado,
portanto, o trabalho extensionista desenvolvido pelo grupo por
meio do curso de extensdao. Abordaremos aspectos como um breve
historico do projeto, sua criagao, publico-alvo, objetivos principais,
linhas de atuagdo, modalidades de atividades desenvolvidas etc.

O curso se estrutura em torno de trés premissas fundamentais:

1) A compreensao da constru¢ao como objeto fundamental
de ensino linguistico: a partir da GCBU, busca-se analisar a
produgao escrita dos surdos considerando a nogao de construgao,
um pareamento cognitivo e convencional de forma-sentido, como
unidade bésica de conhecimento linguistico e, a0 mesmo tempo,
fornecer subsidios didaticos para a aquisi¢cao de construgoes da L2
no curso de aprendizagem. O modelo da GCD complementa tal
abordagem. na medida em que poOe em destaque situagoes de
choque construcional de pareamentos da L1 com os da L2 e que
levam a problemas de diferentes sortes no uso da lingua;

2) O entendimento da no¢ao de conhecimento textual como
habilidade cognitiva fundamental: a producao textual é tratada
como construcao de sentidos dentro de convengdes associadas a
géneros discursivos variados, exigindo dominio de arranjos
sociolinguisticos, o que deve ser um pilar do ensino de PBL2 para
aprendizes surdos;

3) O reconhecimento do carater ideologico do ensino de L2:
o ensino de uma segunda lingua é entendido como instrumento
para o desenvolvimento da cidadania e empoderamento do
aprendiz surdos de PBL2, conforme orientagdes dos PCN de
Lingua Estrangeira, contribuindo para sua inserc¢ao significativa
como sujeito de seu contexto social maior.

Como visto, o curso tem como objetivo oferecer a docentes que
atuam com aprendizes surdos interessados em uma base tedrica e
pratica que funcione como guia metodoldgico para o ensino de
PBL2. A alta demanda por formacao especializada por parte de
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instituigdes como o Colégio Pedro II-R] e a SME-R], bem como de
professores que buscam individualmente se qualificar na area
evidencia a lacuna existente nesse campo. Em sua trajetdria, o curso
ja foi ofertado de forma presencial, remota e hibrida, ocorrendo ora
na Faculdade de Letras da UFRJ], ora em espagos escolares
especificos que desejavam aplica-lo a seus docentes de modo
facilitado em seu proprio ambiente de trabalho.

A formagao de docentes que lidam com questdes linguisticas
ligadas a surdez é, portanto, oferecida pela UFR], através do
referido curso. As experiéncias mais recentes de sua oferta do curso
fortaleceram e contribuiram para a ampliagdo do alcance das
pesquisas do NEIS/UFR] em diferentes frentes de atuagao.

Os principais objetivos do curso de extensao “Pensando a
escrita do surdo: descri¢do, demandas e propostas pedagogicas”
sao resumidos a seguir:

1) Refletir acerca de propostas pedagdgicas possiveis voltadas
ao ensino de portugués como L2 para a comunidade Surda
brasileira, legitimando-a como comunidade linguistica, cuja lingua
principal é a Libras;

2) Conscientizar a comunidade académica e nao académica a
respeito das demandas da Comunidade Surda no ambito
educacional, bem como gerar o conhecimento de suas
especificidades linguisticas e culturais;

3) Viabilizar a preparacdo de material didatico pautado em
realidades provenientes de pesquisas linguisticas de modo a,
gradativamente, tecer um quadro de pratica pedagdgica
significativa;

4) Fomentar posicionamento consistente em um movimento
politico salutar em prol da educagao do surdo, considerando a
realidade desse aluno para fins de maior adequagao de seu ensino.

Na sequéncia, apresentamos o programa do curso, constituido
por dois mddulos, com média de 15 aulas cada. Nosso objetivo,
entre outros, ¢ demonstrar como as pesquisas listadas no presente
texto correlacionam-se com os conteddos programaticos em
questao, fomentando-os em termos tedricos e praticos, na busca da
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garantia de oferta de formacdao de qualidade, via extensao
universitaria, aos docentes de individuos surdos.

Quadro 2: Programa do Curso de Extensao Pensando a escrita do Surdo:
descri¢do, demandas e propostas pedagogicas (Moédulo I)

Aula 1 - PENSANDO O PORTUGUES COMO L2 DE SURDOS

Ementa: Reflexdes tedrico-praticas sobre a surdez, em sua esfera cultural.
Tendéncias educacionais. Estrutura do atual sistema de ensino brasileiro e as
condi¢des educacionais para o ensino de Lingua Portuguesa como L2 do surdo.

Aula 2 - FUNDAMENTOS LINGUISTICOS - Correntes Tedricas Formalistas
Ementa: Discussdo sobre as teorias linguisticas no ocidente. As concepgcdes
formal, funcional e discursiva nas ciéncias da linguagem: dominios, contrastes
e interfaces. Estudos descritivos sobre PB.

Aula 3 - FUNDAMENTOS LINGUISTICOS - Correntes Tedricas Funcionalistas
Ementa: Discussdo sobre as teorias linguisticas no ocidente. As concepgcdes
formal, funcional e discursiva nas ciéncias da linguagem: dominios, contrastes
e interfaces. GCBU.

Aula 4 - LINGUISTICA E ENSINO
Ementa: O estado da arte na pesquisa linguistica em sua relagdo com o ensino:
tendéncias e desafios.

Aula 5 - LINGUA, SOCIEDADE E RELACOES DE PODER

Ementa: A lingua nos contextos sociais. Modelos de teoria e analise
sociolinguistica. Variagdo e mudanga linguistica. Variedades padrido e nao-
padrao, registros, estilo. Preconceito linguistico. Contato linguistico.

Aula 6 - AQUISICAO DA LINGUAGEM (L1)

Ementa: Apresentacdo de visdes cientificas que explicam o fenémeno da
aquisigao da linguagem humana, quer seja de primeira lingua (L1), quer seja de
segunda lingua (L2). Modelos linguisticos de aquisicao.

Aula 7 - AQUISICAO DA LINGUAGEM (L1 E L2)

Ementa: Apresentacao de visOes cientificas que explicam o fendmeno da
aquisigao da linguagem humana, quer seja de primeira lingua (L1), quer seja de
segunda lingua (L2). Modelos linguisticos de aquisicao.

Aula 8 - LETRAMENTO: COMPREENSAO LEITORA E ANALFABETISMO
FUNCIONAL

72



Ementa: Concepgdes de letramento. Praticas condutoras ao alcance de uma
apropriagao linguistica relevante. Analfabetismo funcional e estigmatizagao.
Ensino de linguas. Letramento do Surdo em portugués como L2. Modelos de
ensino de PBL2.

Aula 9 - CAMINHOS POSSIVEIS PARA O CONTEXTO DE ENSINO DE PBL2
PARA SURDOS - PARTE I

Ementa: Discussao e analise dos PCNs de ensino de Lingua Portuguesa como
lingua materna. PCNs de linguas estrangeiras. Lingua Portuguesa como L2 de
Surdos.

Aula 10 - CAMINHOS POSSIVEIS PARA O CONTEXTO DE ENSINO DE PBL2
PARA SURDOS - PARTE II
Ementa: Discussao sobre GCBU e ensino de PBL2 para Surdos

Aula 11 - PESQUISAS EMPIRICAS SOBRE PRODUGCAO TEXTUAL DE
SURDOS EM PBL2 - PARTE I
Ementa: Resultados de pesquisas realizadas pelo Nucleo de Estudos Sobre
Interlingua e Surdez da Universidade Federal do Rio de Janeiro (NEIS/UFR]),
a fim de mostrar a complexidade e alto nivel de producao académica no ambito
da analise da escrita do Surdo.

Aula 12 - PESQUISAS EMPIRICAS SOBRE PRODUGCAO TEXTUAL DE
SURDOS EM PBL2 - PARTE II

Ementa: Resultados de pesquisas realizadas pelo Nucleo de Estudos Sobre
InterlinguaS da Universidade Federal do Rio de Janeiro (NEIS/UFR]), a fim de
mostrar a complexidade e alto nivel de producgdo académica no ambito da
analise da escrita do Surdo.

Aula 13 - OFICINA DE PRODUCAQO DE MATERIAL DIDATICO I
Ementa: Elabora¢ao de materiais didaticos facilitadores para a eficiéncia do
ensino de Lingua Portuguesa como L2 do Surdo.

Aula 14 - OFICINA DE PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO II
Ementa: Elaboragdo de materiais didaticos facilitadores para a eficiéncia do
ensino de Lingua Portuguesa como L2 do Surdo.

Aula 15 - OFICINA DE PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO III:
ENCERRAMENTO E APRESENTACAO

Ementa: Elaboracao de materiais didaticos facilitadores para a eficiéncia do
ensino de Lingua Portuguesa como L2 do Surdo.
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Aula 16 - OFICINA DE PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO III:
ENCERRAMENTO E APRESENTACAO

Ementa: Elabora¢ao de materiais didaticos facilitadores para a eficiéncia do
ensino de Lingua Portuguesa como L2 do Surdo.

Fonte: Producao prépria.

O primeiro médulo do curso possui objetivo primario de
contextualizar as questoes relativas ao ensino linguistico de surdos
no campo da Linguistica como area de conhecimento e suas
vertentes.

Exemplificando, destacamos o conjunto de aulas iniciais do
modulo, que se voltam para questdes gerais sobre correntes
linguisticas, apresentacao de conceitos basicos - como o de L1, L2,
relacdo lingua-sociedade-poder e aquisicdo de linguagem. A
apresentacdo desses conceitos e desenvolvimento de discussoes
gerais permite a formagao generalista, mas objetiva, do profissional
docente que precisa trabalhar com questdes relativas a Linguistica
e que muitas vezes nao teve a oportunidade de conhecé-las em seu
curso de escolarizacdo ou que possui conhecimento insuficiente
sobre tais pontos. Tal desconhecimento pode dificultar o processo
de ensino-aprendizagem do aprendiz surdo e, nesse sentido, o
curso de extensdo busca apresentar uma abordagem formativa
eficaz para esse profissional.

Em momento estratégico do Modulo 1, sdao desenvolvidas
oficinas de pratica de andlise de dados de textos escritos em
portugués por aprendizes surdos. O objetivo principal dessas
atividades visa desenvolver, no docente, habilidades de
identificacdo de  processos  cognitivos  subjacentes ao
desenvolvimento linguistico do aprendiz de uma L2, que podem
levar a produgdes com diferentes graus de aceitabilidade na lingua
de chegada. Permitir ao docente o desenvolvimento desse tipo de
conhecimento possibilita 0 dominio de estratégias fundamentais
para o entendimento sobre o objeto de sua prépria praxis
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profissional, a saber, o ensino de uma lingua adicional e as
caracteristicas que definem o processo de aquisigao.

As ultimas aulas do mddulo sao destinadas a oficinas de
elaboracao de material didatico, o objetivo fundamental do curso.
A vpartir de principios linguisticos associados a visao
construcionista da linguagem e de recortes tedricos advindos dos
Parametros Curriculares Nacionais de lingua estrangeira, entre
outros aspectos, o docente é direcionado a elaborar suas proprias
unidades didaticas com pontos gramaticais e textuais a serem
ensinados aos seus alunos surdos e a luz da proposta pedagdgica
de Freitas (2020) e Soares (2020), trabalhos que norteiam boa parte
do componente pratico do curso de extensao.

Apresentamos na sequéncia o programa do Modulo 2:

Quadro 3: Programa do Curso de Extensao Pensando a escrita do Surdo:
descri¢do, demandas e propostas pedagdgicas (Mddulo II) - NEIS/UFR]

Aula 1 - APRESENTACAO DO MODULO 1II - Perspectivas para o ensino de
PBL2 escrito de surdos

Ementa: Revisao e apresentacao de possiveis abordagens de ensino de Lingua
Portuguesa como L2 do surdo.

Aula 2 - GCBU - do item aos idiomatismos
Ementa: Aplicacdo dos principios teéricos da GCBU para o ensino de L2 escrita
de surdos

Aula 3 - ARTICULACAO SINTATICO-SEMANTICA DO PERIODO SIMPLES
Ementa: Revisdo sobre conceitos de organizagdo frasal simples: verbos,
argumentos, concordancias, conectivos e a interface LIBRAS - PB

Aula 4 - ARTICULACAO SINTATICO-SEMANTICA DO PERIODO
COMPOSTO

Ementa: Revisdo sobre conceitos de organizagdo frasal simples: verbos,
argumentos, concordancias, conectivos e a interface LIBRAS - PB

Aula 5 - LINGUISTICA TEXTUAL: Processos de referenciacio

Ementa: Discussao sobre processos de referenciagao na interface Libras — PB
Aula 6 - A PRODUCAO DE TEXTOS E O TRABALHO COM GENEROS
Ementa: Estudos sobre ensino de produgao textual na perspectiva dos géneros
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Aula 7 - A PRODUGCAO DE TEXTOS E O TRABALHO COM GENEROS
Ementa: Estudos sobre ensino de producao textual na perspectiva dos géneros
na perspectiva da Surdez

Aula 8 - O TEXTO ACADEMICO: da redagio simples a monografia em
perspectiva de L2/LE

Ementa: Discussao sobre a construgao de textos académicos (argumentativo) na
ambito do uso em L2 ou LE

Aula 9 - PESQUISAS EMPIRICAS SOBRE PRODUCAO TEXTUAL DE
SURDOS EM PBL2

Ementa: Resultados de pesquisas realizadas pelo Nucleo de Estudos Sobre
InterlinguaS da Universidade Federal do Rio de Janeiro (NEIS/UFR]), a fim de
mostrar a complexidade e alto nivel de produgao académica no ambito da
analise da escrita do Surdo.

Aula 10 - PRATICA DE ANALISE DE DADOS DO TEXTO ESCRITO DO
SURDO
Ementa: Andlise do texto escrito do surdo em diferentes niveis de escolarizagao

Aula 11 - PRATICA DE ANALISE DE DADOS DO TEXTO ESCRITO DO
SURDO
Ementa: Analise do texto escrito do surdo em diferentes niveis de escolarizacao

Aula 12 - OFICINA DE PRODUGAO DE MATERIAL DIDATICO I
Ementa: Elaboragao de materiais didaticos facilitadores para a eficiéncia do
ensino de Lingua Portuguesa como L2 do Surdo.

Aula 13 - OFICINA DE PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO II:
ENCERRAMENTO E APRESENTACAO

Ementa: Elabora¢ao de materiais didaticos facilitadores para a eficiéncia do
ensino de Lingua Portuguesa como L2 do Surdo.

Aula 14 - OFICINA DE PRODUGCAO DE MATERIAL DIDATICO II:
ENCERRAMENTO E APRESENTACAO

Ementa: Elaboracao de materiais didaticos facilitadores para a eficiéncia do
ensino de Lingua Portuguesa como L2 do Surdo.

Fonte: Produgao propria.
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No programa do Moddulo 2, vemos que a énfase no
componente tedrico principal que norteia todo o curso, a GCBU, é
apresentada de modo mais direto e amadurecido, em comparacao
ao exposto nas discussdes do Mddulo 1.

Ao mesmo tempo, nas aulas 3 e 4, sao destacadas discussoes
sobre a aplicagdo mais detalhada da abordagem pedagodgica de
Freitas Jr. (2020) a ser aplicada em construgdes de maior nivel de
complexidade, localizadas, em geral, na interface dos niveis
morfossintatico e semantico do PBL2. Sao apresentadas estratégias
e atividades voltadas para o ensino de estruturas mais complexas
da lingua, sempre a partir da premissa de que a construgao € a
unidade fundamental do conhecimento linguistico.

As aulas da sequéncia sdo dedicadas, agora, ao nivel mais
textual do uso das linguas. Se as anteriores se voltam mais para o
nivel sintatico, se voltavam mais para o nivel da discussdao de
aspectos de textualidade, adequagao linguistica a géneros e
tipologias textuais especificas etc. Em combina¢ao com as aulas
anteriores, as aulas voltadas para o nivel textual formam uma
abordagem holistica que contempla diferentes frentes do fazer
textual, perpassando o nivel sentencial-estrutural e alcangando o
nivel textual-discursivo e pragmatico.

Nos dois programas analisados, dos Mddulo 1 e 2, destacam-
se dois encontros dedicados a apresentagdo de pesquisas do
NEIS/UFR], para os integrantes do curso. Nessas oportunidades,
sdo apresentadas pesquisas e seus resultados sobre
ensino/aquisi¢cio de PBL2 de aprendizes surdos, o que para os
cursistas do Pensando a escrita do surdo é uma oportunidade impar
de atualizagao profissional e inser¢do no campo da investigacao
académica.

As ultimas aulas do mdédulo sdo destinadas, novamente, a
oficinas de praticas de andlise de dados (agora em um nivel mais
avancado de observacao) e de elaboracao de material didatico
(também com mais grau de complexidade e demanda).

Um ponto muito importante a ser destacado na composicao do
curso consiste na apresentacao de técnicas, atividades e estratégias
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voltadas para a elaboragao de unidades didaticas eficazes. Em
outras palavras, sao apresentados aos docentes (alunos do curso)
exemplos de atividades e abordagens que qualificam o ensino de
L2, desde o que demanda o nivel sentencial-estrutural, ao que se
deseja ser alcangado na produgao em nivel textual-discursivo e
pragmatico.

A partir dos pressupostos listados na proposta pedagogica de
Freitas Jr (2020), o docente-cursista é mais uma vez direcionado a
elaborar unidades didaticas com pontos gramaticais e textuais a
serem ensinados aos seus alunos surdos. As atividades de
sequéncia consistem na apresentacao dos produtos dessas aulas,
encontros em que sao debatidas as escolhas, procedimentos e
objetivos das atividades desenvolvidas pelos alunos do curso.
Embora nao seja objetivo direto do presente texto, apresentamos na
sequéncia o template sugerido pelo autor para ser seguido como
referéncia para a elaboracao das unidades didaticas dos alunos do
curso e demais interessados. A proposta € apresentada nas obras
Aprendizes surdos e escrita em L2: reflexdes tedricas e prdticas, volumes
I e II, organizadas pelo NEIS/UFR], nas quais sao apresentadas e
descritas cada fase dessa sequéncia de atividades:

Figura 1: Esquema de Freitas Jr (2020)

Pré-Leitura
Leitura - Texto 1
Foco Construcional (Gramatical)
Foco Construcional (Lexical)
Pratica de Escrita - nivel sintatico
Dialogando
Discutindo Metalinguagem
Pés-Leitura
Autotestagem

Fonte: Adaptado de Freitas Jr (2020).
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Consideragoes finais

O curso de extensao “Pensando a escrita do Surdo: descricao,
demandas e propostas pedagdgicas” ilustra as conquistas
alcangadas com a evolugao da extensao universitdria no pais. E
oferecido pelo grupo NEIS/UFR] e prevé a interacao de diferentes
profissionais da drea da surdez, como professores, tradutores-
intérpretes de linguas de sinais, alunos dos cursos de licenciatura e
bacharelado em Letras-Libras da UFR], além de pds-graduandos na
oferta de formagao de qualidade a docentes que lidam com
questdes linguisticas relativas ao ensino de PBL2 para surdos. A
experiéncia desses profissionais permite a troca de conhecimentos
diversos e importantes para o desenvolvimento da agao.

O curso permite formagao global do profissional que lida
diretamente com as demandas de ensino de portugués para surdos,
profissional este que muitas vezes nado dispde de aportes
metodoldgicos e tedricos apropriados para tal demanda. Visa,
desta forma, oferecer aos docentes deste campo material
substancial para a mudanga e melhoria das abordagens de ensino
de surdos, uma area ainda socialmente bastante carente.

O publico participante, majoritariamente professores, fornece,
por outro lado, material empirico para a constante (re)formulagao
da ac¢do de extensao, além do aprimoramento e continuidade das
pesquisas do grupo NEIS/UFR]. A experiéncia direta do docente-
cursista com o aluno surdo de escolas publicas e privadas cariocas
traz a universidade a possibilidade de aprimoramento de suas
pesquisas, além de novos materiais e conhecimentos que
contribuirdo para a continuidade de a¢des e para novas propostas
de frente de trabalho extensionista e de pesquisa.

A oferta de cursos e demais atividades de extensdao dessa
natureza demonstra a importancia salutar da extensao
universitdria no Brasil e no mundo, ao revelar a oportunidade
unica que as sociedades possuem de integrar os saberes
académicos com os saberes empiricos advindos dos diferentes
campos sociais. A experiéncia extensionista do NEIS/UFR], para
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além da vocagao académico-investigativa do grupo, ilustra o fato:
o papel impar da universidade brasileira e sua fungao de levar aos
setores sociais seus produtos e deles receber novos saberes e
experiéncias, retroalimentando sua prépria pratica.
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CAPITULO 4

Projeto de extensdao “Na minha escola fake news nao

se cria — e a Linguistica Cognitiva explica o porqué”:

uma experiéncia de enfrentamento a desinformacao
em escola publica da periferia de Bayeux-PB!?

Tiago de Aguiar Rodrigues
Ana Clara Demétrio de Oliveira

Introducao

A disseminagdo de desinformagao por meio das redes sociais
tornou-se, nos ultimos anos, uma das principais ameagas a
democracia e a formacgao cidada. O discurso desinformativo nao
apenas distorce fatos, mas também atinge instituicoes publicas
essenciais, como escolas, universidades e o Sistema Unico de Satde
(SUS), como evidenciado pelos alarmantes ataques a creches e
escolas brasileiras no primeiro semestre de 2023, que expuseram a
gravidade da violéncia orquestrada por meio da propagagao
indiscriminada de fake news e discursos de odio. Se antes tais
discursos se restringiam a plataformas da deepweb, hoje o acesso
facilitado a fake news em redes como X (antigo Twitter), Facebook e
WhatsApp expde um problema social complexo e urgente. O poder
publico tem sido instado a adotar medidas imediatas, muitas vezes
no ambito da seguranga publica, focadas na repressao desses
crimes, mas ainda hd uma caréncia de politicas permanentes de
prevencao a desinformac¢do, que inclua, por exemplo, a
alfabetizacao midiatica em seu curriculo desde a pré-escola.

! https://doi.org/10.51795/978652652749885101

85



E neste cenario de urgéncia que se inseriu o projeto de
extensao "Na minha escola fake news nao se cria — e a Linguistica
Cognitiva explica o porqué: oficinas de identificacao, andlise e
desconstrucao de noticias falsas para estudantes da ECIT Professor
Antonio Gomes - Bayeux-PB".

Este capitulo tem como objetivo relatar e analisar a experiéncia
extensionista desenvolvida, buscando demonstrar como a
Linguistica Cognitiva (LC) pode servir como uma ferramenta
didatica eficaz para capacitar estudantes da Educagao Basica a
identificar, analisar e desconstruir a arquitetura das fake news e seus
efeitos de sentido. As oficinas, realizadas ao longo do segundo
semestre de 2023 na ECIT Professor Anténio Gomes, uma escola
publica na periferia de Bayeux-PB, contaram com a participagao
ativa de estudantes do ensino médio e de estudantes de Letras-
Portugués da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). O projeto
visou estimular o desenvolvimento do senso critico e da capacidade
de argumentacao tanto dos discentes da UFPB quanto dos
estudantes da ECIT, contribuindo para uma utilizagao ética e cidada
das redes sociais e da midia, e fomentando a pratica de checagem de
informacdes e a valorizacao de fontes confiaveis. Pretendeu-se,
ainda, promover a formacao critica dos alunos para que se
tornassem agentes no combate as fake News em ambientes nao
escolares/nao universitarios, além de motivar outros pesquisadores
a desenvolverem trabalhos semelhantes e contribuir para a formagao
profissional e cidada dos discentes da UFPB participantes.

Fundamentacao Tedrica e Desenvolvimento

A abordagem tedrico-metodoloégica do projeto fundamentou-
se na articulagdo entre os estudos da desinformagao como pratica
discursiva e o referencial da Linguistica Cognitiva (LC) como
ferramenta de andlise linguistica. As fake News sao compreendidas
como "acao engajada em uma guerra, uma informagao que é
consumida, produzida e compartilhada em razao da funcao que
desempenha no combate, corroborando determinada narrativa ou
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enfraquecendo a narrativa inimiga" (Alves; Maciel, 2020, p. 153).
Elas ndo se limitam a mera divulgacdo de informagdes nao
verdadeiras; seu objetivo é vencer disputas ideolodgicas, criando
realidades paralelas e manipulando a opinido publica (Alves;
Maciel, 2020).

Linguisticamente, as palavras e expressoes utilizadas,
somadas a recursos imagéticos, se materializam em textos que
emulam géneros do campo jornalistico-mididtico, como noticias,
textos de divulgacao cientifica e até memes. Para tanto, empregam
estratégias de argumentacao e organizagao sintatica para conferir
credibilidade e aparéncia de verdade (Freitas; Silva, 2020). Bentes e
Souza-Santos (2023) as concebem como géneros textuais
disruptivos que tensionam campos discursivos institucionais e
geram deslocamentos simbolicos, simulando a estrutura e os
efeitos de verdade de discursos jornalisticos e cientificos.

Nesse contexto, a Linguistica Cognitiva — LC apresenta um
arcabouco tedrico robusto para pensarmos o funcionamento
linguistico-cognitivo das estratégias de desinformagao.

De acordo com Lakoff (2000), nossa interpretagao do mundo é
mediada por "frames cognitivos", estruturas que organizam e
hierarquizam experiéncias. As fake news operam ativando frames ja
consolidados (e.g., corrupgao, inseguranca), mobilizando scripts e
categorias estereotipadas. Os frames, conjuntos de conhecimentos
predeterminados que contribuem para a compreensdo de um
enunciado, podem ser remodelados nas fake news para associar
elementos que ndo condizem com a realidade (e.g., grupo politico
com quadrilha de ladrOes). Para tanto, o emprego de
nominalizagdes, que consiste na "conversao de processos em
nomes", contribui para deixar agente e paciente implicitos
(Fairclough, 2008, p. 223), forcando o leitor a ativar "esquemas
complexos de conhecimento social" (Van Dijk, 2011, p. 133).

Abreu (2010) corrobora que a LC permite compreender os
efeitos de sentido construidos linguisticamente a partir de redes de
significados socialmente compartilhados. A linguagem, longe de
ser um orgao autonomo, fornece pistas sobre processos cognitivos
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de dominio geral, essenciais para a interagao social (Bybee, 2016;
Furtado; Bispo; Silva, 2013). A gramatica da lingua é, portanto,
dependente do contetido, ou seja, de sentimentos e valores da
interacao discursiva (Martelotta; Alonso, 2012), adaptando-se ao
contexto social. Assim, a LC entende que a linguagem constrodi a
percep¢ao humana do mundo através de narrativas, que, segundo
Turner (1996) e Abreu (2020), persuadem e influenciam decisdes,
veiculando ideologias e valores.

Esta acao extensionista, com base nessas discussoes teodricas,
foi até o “chao de fabrica”, uma escola publica em uma zona
periférica no municipio de Bayeux, para primeiramente ouvir os
estudantes sobre o que eles sabem sobre fake news para, com base
nesse conhecimento, propor oficinas, sob o olhar da Linguistica
Cognitiva, que debatessem, em parceria com esses estudantes, os
textos e os discursos das fake news. A acao se alinhou a primeira
diretriz do Plano Nacional de Extensao, pois contemplou
atividades de ensino, pesquisa e extensao de modo indissociado,
vinculando-se ao processo de formagao de pessoas — no caso os
discentes do curso de Letras-Portugués da UFPB e os estudantes
secundaristas da ECIT Professor Antonio Gomes -, gerando
pesquisa em cada uma das etapas de sua implementacao. Neste
projeto, os discentes de graduacdao e os estudantes da ECIT
Professor Antonio Gomes foram, pois, os protagonistas da propria
formacao técnica.

Assim, via agdo extensionista, nés, da UFPB, pudemos
conhecer melhor a realidade de uma instituigao publica de ensino
do municipio de Bayeux. Como apresentaremos nas segoes
seguintes, a agao contribuiu para a UFPB atender os dois
memorandos de entendimento com o Programa das Nacdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD), nos quais a Universidade se
compromete a contribuir para alcangar os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), em especial a oferta de
educacao de qualidade e formacao de recursos humanos e o
desenvolvimento de iniciativas cientificas e tecnologicas
inovadoras.

88



Contextualizacao do Projeto

O projeto de extensao "Na minha escola fake news nao se cria —
e a Linguistica Cognitiva explica o porqué" foi implementado entre
junho e dezembro de 2023, vinculado a Pré-Reitoria de Extensao
(PROEX) da UFPB. A iniciativa foi desenvolvida na Escola Cidada
Integral Técnica (ECIT) Professor Antonio Gomes, localizada na
periferia do municipio de Bayeux-PB, uma regido com
aproximadamente 91 mil habitantes. A escolha da ECIT Professor
Antonio Gomes foi estratégica, considerando sua abertura a
praticas extensionistas e a existéncia de um clube escolar de
comunicagao, o Agenews, que facilitava o didlogo sobre linguagem,
fake news e redes sociais.

A época da implementagao do projeto, a ECIT Professor
Antonio Gomes atendia a cerca de 390 alunos no ensino médio
integral e na educagao de jovens e adultos, muitos dos quais se
encontravam em situagao de vulnerabilidade social e enfrentavam
desafios emocionais, como a ansiedade. Observamos, em conversas
informais com a diregao, que parte significativa dos estudantes nao
tinha acesso a internet de banda larga em casa ou a telefones
celulares com pacote de dados, dependendo, em muitos casos, da
influéncia de programas sensacionalistas de televisio como
principal fonte de informacao.

Inicialmente, gostariamos de desenvolver as atividades da
extensao com todos os 390 alunos. Contudo, esbarramos em
limitagdes de ordem estrutural, como a falta de salas de aula na
escola. Embora ela apresente um excelente espaco fisico — com
biblioteca, sala de informatica, quadra poliesportiva, salas de aula
amplas e conservadas -, a escola funciona em regime integral e,
portanto, ndo ha espago para atender todos os alunos dela. Nesse
sentido, levando-se em conta essas limitagoes, decidimos formar um
grupo de trinta alunos. Por sugestao da direcao, esses alunos sao o
modelo cidadao integral (oito do primeiro ano, oito do segundo e
oito do terceiro, totalizando 24 alunos) mais seis alunos de diferentes
anos que compoem o Clube Agenews e que trabalham diretamente
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com as midias da escola. Na medida em que os alunos no modelo
cidadao integral foram eleitos pelos seus pares, a expectativa desta
acao ¢ que eles fossem também formadores e repassassem os
conhecimentos adquiridos nas oficinas para os colegas.

Descricao e Analise das A¢des Extensionistas

O trabalho do projeto foi estruturado em trés fases principais,
empregando uma abordagem qualitativa que buscou o didlogo
continuo com a comunidade escolar: formac¢ao dos estudantes de
Letras-Portugués da UFPB, entrevistas narrativas com os estudantes
da ECIT Professor Antdonio Gomes e oficinas interativas, que
culminaram na producao de materiais pelos préprios estudantes da
ECIT. Um dos produtos de extensao mais relevantes do projeto é o
perfil ativo no Instagram: @escolasemfake.ufpb/, que continua a ser
alimentado com informagdes e analises sobre o tema.

Na primeira fase, que ocorreu nos meses de junho e julho de
2023, o foco foi a formagao tedrica da equipe, composta pelo
docente coordenador, uma bolsista e dez voluntarios (todos
graduandos de Letras-Portugués da UFPB). Realizamos reunides
semanais para discutir textos tedricos fundamentais da Linguistica
Cognitiva e estudos sobre fake news, bem como para alinharmos as
agoes que seriam implementadas nas oficinas. Nessas reunioes,
levantdvamos fake news que estavam sendo veiculadas em larga
escala, as quais eram coletadas de redes sociais e sites de checagem.
A ideia era identificar padrdes linguisticos e cognitivos utilizados
na construcao dessas noticias falsas, além de sugerir como aborda-
las didaticamente nas oficinas.

A segunda fase, realizada entre julho e agosto, envolveu as
entrevistas narrativas e a producao do material didatico. Em julho,
a equipe se deslocou a ECIT para entrevistar o grupo de trinta
estudantes que participaram das oficinas. Utilizando a
metodologia da entrevista narrativa (Flick, 2009; Paiva, 2019),
iniciou-se com uma pergunta gerativa sobre episddios da vida dos
alunos em que eles tiveram contato com noticias falsas e como agir
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diante delas. O objetivo era nao apenas levantar informagoes, mas
também estabelecer um vinculo com os estudantes, conhecer suas
realidades, anseios e dificuldades em relagdao a desinformacao.
Foram obtidos os termos de anuéncia da escola, de consentimento
livre e esclarecido dos pais/responsaveis e de assentimento dos
estudantes menores, garantindo a conformidade ética. Os dados
das entrevistas foram gravados e analisados, servindo de subsidio
para planejar as oficinas de forma mais precisa, considerando o
conhecimento prévio dos alunos.

A entrevista narrativa foi de suma importancia para este
projeto. Primeiramente, ela permitiu a equipe extensionista ir além
de uma compreensao superficial/idealizada do que os alunos da
ECIT Professor Antonio Gomes entendiam por desinformagao.
Constatamos que eles definiam desinformagao como '"noticias
falsas ou distorcidas", caracterizadas pela "circulagao exagerada de
informacdes que bombardeiam diariamente a vida das pessoas”, e
que contam com um certo “comodismo” do leitor em nao se
dedicar a identificar e compreender a veracidade de tais
informagdes. Pudemos identificar também que eles ja associavam a
disseminacdo de fake news ao aumento do discurso de 6dio e da
violéncia, inclusive no ambiente escolar.

Além disso, a entrevista narrativa, ao convidar os estudantes
a compartilhar episddios concretos e pessoais de contato com a
desinformacao, revelou as nuances de suas experiéncias. Permitiu
a equipe conhecer de perto as realidades especificas dos
estudantes, suas demandas, tracos culturais, anseios, receios e,
principalmente, as dificuldades enfrentadas ao lidar com as fake
news. Por exemplo, as narrativas puderam evidenciar se os alunos
se sentiam mais vulneraveis a certo tipo de desinformacao (e.g.,
sobre satude, politica, cultura pop) ou em determinadas
plataformas (e.g., TikTok, WhatsApp), bem como suas estratégias (ou
falta delas) para checagem.

A entrevista narrativa permitiu, portanto, uma colaborativa,
que abriu espago para ouvirmos a comunidade envolvida, o que foi
crucial para adaptar os contetidos das oficinas as necessidades reais
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e aos conhecimentos prévios dos alunos, tornando a intervengao
pedagogica mais relevante e eficaz. A riqueza dos relatos permitiu
a equipe ir além do que é "previsivel" sobre o tema, construindo
uma base empirica sélida para as agdes subsequentes.

Com base nos dados gerados, o meés de agosto foi dedicado a
produgao colaborativa do material didatico. A equipe se reuniu
semanalmente (presencialmente na UFPB ou remotamente) para
criar planos de aula, slides e exercicios dinamicos que entrelagavam
a analise das fake news com os conceitos da Linguistica Cognitiva e
as necessidades identificadas nos relatos dos alunos.

A terceira fase, de setembro a dezembro, consistiu na
aplica¢do das oficinas de combate as fake news na ECIT Professor
Antdnio Gomes. Procuramos pautar nossas agdes na metodologia
da pesquisa-acdo (Paiva, 2019; Thiolent, 1992). As oficinas,
realizadas semanalmente (tercas-feiras, das 13h20 as 15h) na ECIT,
totalizaram cinco encontros.

Na primeira oficina, intitulada "Eu joguei varias FN e
verdades também", o objetivo era introduzir os estudantes na
tematica das fake news, seus impactos sociais e as estratégias iniciais
para identifica-las. A equipe explorou os diversos formatos e meios
de circulagao das noticias falsas, desde textos escritos a videos e
imagens. Foram apresentadas ideias relacionadas a metaforas
presentes em discursos desinformativos, buscando despertar a
percepcao dos alunos para a construgao de sentidos figurados.
Especificamente, discutiu-se como as fake news frequentemente
exploram metaforas conceptuais cotidianas, como "A VIDA E
UMA JORNADA" ou "O ESTADO E UMA FAMILIA", distorcendo-
as para criar narrativas falsas que ressoam com a experiéncia prévia
dos individuos. Como exemplo, apresentamos uma fake news que
metaforizava um politico como "o cancer da nagao" e refletimos
com os estudantes que essa metafora nao apenas o difamava, mas
ativou um frame negativo de doenca e destruicdo, associando a
figura publica a algo que deve ser erradicado, mesmo sem
evidéncias concretas.
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Na segunda oficina, intitulada "Um meme pode oferecer
riscos a informatividade?", focamos na andlise do impacto dos
memes na informatividade. Considerando a velocidade de
circulacao dessas midias e seu intrinseco carater humoristico, a
oficina demonstrou como os memes podem ser inadvertidamente
(ou propositalmente) utilizados para disseminar desinformagoes.
Apresentamos e analisamos diversos exemplos de memes que
continham informacgdes distorcidas ou falaciosas, como o caso da
trancista que teve uma grave lesdo cerebral devido a uma reacao
alérgica a pimenta?. Nos memes, a partir de insinua¢gdes maldosas
de que a trancista era usudria de drogas, refletimos sobre a
mudanca de transitividade do verbo “cheirar” e como essa
mudanga contribuia para a construgao de frames que atrelavam o
ato de inalar uma substancia tdxica a uma visdao moral que ja
condenava previamente a pessoa por ser “drogada”. Essa
discussao foi importante para refletirmos que o meme, embora
tente veicular uma visao humoristica dos fatos, também pode ser
vetor de fake news. Como atividade dessa oficina, propusemos a
criagao de "contra-memes" que utilizassem metaforas para alertar
sobre a desinformacao. Por exemplo, uma imagem de um labirinto
com a legenda "Nao se perca na desinformacao: verifique!" usava a
metafora "DESINFORMACAO E UM LABIRINTO" para
comunicar o perigo e a necessidade de cautela.

Na terceira oficina, intitulada "VEJA! A Lua me traiu:
Acreditei que era pra valer", revisamos e aprofundamos elementos
abordados em encontros anteriores. Os participantes foram
levados a compreender a estrutura de manchetes de noticias falsas
e a fungdo dos espagos mentais na interpretagio. O
aprofundamento se deu na analise de metaforas (como o exemplo
da "Superlua" que, devido ao seu "apelido” popular, ativa um frame
de sobrenatural para um evento fisico, induzindo a ideias

2 A noticia pode ser acessada neste link: https://gl.globo.com/go/goias/noticia/
2023/03/13/jovem-internada-apos-cheirar-pimenta-tem-lesao-irreversivel-no-cere
bro-diz-medico.ghtml. Acesso em: 27 jun. 2025.
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distorcidas), o uso estratégico de verbos e adjetivos como artificios
para capturar a atencao do leitor e manipular sua percepgao em
noticias falsas. Durante a oficina, os estudantes foram desafiados a
identificar esses elementos em manchetes reais e a discutir como
eles contribuem para a constru¢do de narrativas enganosas.
Introduzimos estratégias para verificagio de informagdes
cientificas, como a verificagao da fonte e da data de publicagao; a
consulta a especialistas; e a diferenciacdo entre a linguagem
cientifica (baseada em evidéncias, com termos técnicos explicados)
e a linguagem sensacionalista (termos exagerados, alarmistas, sem
nuances, como "descoberta revoluciondria" ou "cura milagrosa").

Na quarta oficina, intitulada "Fake News e a divulgacao
cientifica", abordamos a importancia do saber cientifico e o impacto
negativo da distor¢ao total ou parcial de estudos na imagem da
ciéncia perante a sociedade. Retomamos as estratégias apresentadas
na terceira oficina, com foco em textos e videos de divulgacao
cientifica. Para engajar os jovens e aproximar as tematicas debatidas
de sua realidade, a oficina utilizou videos da plataforma TikTok que
tratavam de temas cientificos e de saiide mental, como depressao,
ansiedade e déficit de atengao. Como exemplo, discutimos videos
que garantiam, sem qualquer evidéncia cientifica, que a depressao
pode ser totalmente curada com aromaterapia. Nessa oficina,
analisamos também como as fake news ativavam frames distorcidos
sobre saude e ciéncia. Por exemplo, na discussdao sobre
"Aromaterapia e Depressao", foi demonstrado como o frame de "cura
magica" ou "solugdo rapida" era ativado, contrastando-o com o frame
de "tratamento complexo” e "baseado em evidéncias" da medicina
tradicional. Os alunos puderam perceber que a linguagem (e.g.,
"resolva sua depressao com Odleos essenciais") buscava simplificar
um problema complexo e acionar um frame de facilidade que nao
correspondia a realidade cientifica.

Outro conceito da LC que exploramos foram as metaforas e
metonimias para criar associagOes falsas. Por exemplo, em noticias
sobre um suposto "arroz Dana", a metonimia "alimento = satide" era
explorada de forma enganosa, insinuando que o consumo exclusivo
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desse arroz resolveria todos os problemas de satde, ignorando a
complexidade da nutrigao. Metaforas como "o corpo € uma maquina
que precisa de limpeza" eram desconstruidas para mostrar a
simplificacao excessiva de processos bioldgicos complexos, que fake
news utilizam para vender produtos milagrosos.

Na quinta e tltima oficina, intitulada Produc¢ao de material de
combate a desinformacao, iniciamos com uma roda de conversa
com o objetivo de compartilhar vivéncias e experiéncias das
oficinas, estimulando os estudantes a relatar de que maneira as
discussoes propostas nas oficinas estavam repercutindo em outros
ambientes sociais além da escola. Aproveitamos esse momento
também para sanar duavidas dos conceitos mais tedricos que
desenvolvemos nas outras oficinas. De um modo geral, os
estudantes relataram que, a despeito de assumirem ter um olhar
mais critico para os textos midiaticos apds as oficinas, ainda tinham
duvidas de como identificar a “verdadeira” fonte. Outro relato
interessante foi sobre a percepcao mais critica de como imagens
manipuladas e/ou descontextualizadas poderiam influenciar a
interpretacdo de uma noticia. Outros estudantes relataram que,
apesar de racionalmente compreenderem que o texto que estava
sendo lido era uma desinformagao, era dificil desassociar emogao e
desinformacao, pois noticias que geravam forte impacto emocional
(medo, raiva, indignagao) eram mais dificeis de serem checadas
criticamente — e, nesse ponto, as redes sociais prestam um enorme
desservigo a sociedade por estimular, via algoritmo, que esse tipo
de desinformacgao chegue a um nimero cada vez maior de pessoas.
Nesse momento, varios estudantes relataram a dificuldade de
como abordar familiares que pareciam “tragados” pela
desinformacao, pois s6 se informavam via redes sociais.

Apébs a roda de conversa, propusemos uma atividade: a
confeccdo de cartazes para serem afixados na escola que
pudessem alertar sobre o perigo das informagoes falsas e sobre o
combate a desinformacao. Os estudantes foram divididos em
quatro grupos e, com o auxilio das ministrantes, desenvolveram
seus proprios materiais didaticos, realizando leituras e analises de
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textos para identificar a veracidade e os recursos linguisticos
utilizados nas fake news.

Os estudantes criaram cartazes que ativavam frames de
"cuidado com a fonte" ou "pense antes de compartilhar",
contrastando-os com frames explorados pelas fake news. Por
exemplo, um cartaz poderia mostrar uma imagem de uma fonte
duvidosa com um grande "X" vermelho, ativando um frame de
alerta. Outros criaram memes que satirizavam frames como "o
especialista da internet", com imagens caricatas.

Imagem 1: Producao de cartaz sobre memes e fake News

Fonte: Elaboragao dos estudantes. Ver: https://www.instagram.com/p/CzFTollL
yT7/?img_index=8. Acesso em: 27 jun. 2025.

Outro grupo de estudantes confeccionou um cartaz alertando
sobre como personagens importantes sao estrategicamente
apagados ou silenciados nas noticias, o que dificulta a identificagao
correta da fonte. Em suas pecas, os alunos reescreveram manchetes
falsas para incluir os agentes ocultos, como "Um politico X esta
sendo investigado por Y" em vez de "Investigagoes sobre corrupcao
foram iniciadas". Isso promoveu a clareza e a responsabilidade da
informagao. Desenharam "bonecos palito" com pontos de
interrogacao para representar os agentes faltantes.
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Imagem 2: Produgao de cartaz sobre noticias e fake News
T TR AT Y mom—
T

‘ _ @ W W
Fonte: Elaboracdo dos estudantes. Ver: https://www.instagram.com/p
/CzFTollLyT7/?img_index=8. Acesso em 27 jun. 2025.

Como resultados observaveis dessas oficinas, consideramos
que o projeto, ao realizar uma avaliagdo qualitativa continua,
conseguiu engajar os estudantes, especialmente em topicos
relacionados ao seu cotidiano e a cultura pop. Os resultados
demonstram avancos significativos na capacidade dos estudantes de
reconhecerem  elementos manipuladores em  contetidos
informacionais e reforcam a importancia da verificagao de fontes. A
partir de textos reais, trabalhados a partir de situagao reais,
construimos coletivamente a no¢ao de que linguagem € poder, e que
a construcao da realidade também perpassa um filtro subjetivo, ou
seja, os interactantes de qualquer acao discursiva estao, a0 mesmo
tempo, interpretando e construindo realidades, o que implica
considerar que nao hé neutralidade quando se trata de informagdes.

Um exemplo dessa discussao pode ser visto na atividade sobre
voz passiva, na qual os estudantes compreenderam que, ao apagar
os agentes das cenas verbais, os textos deixam em aberto quem
foram os verdadeiros agentes da agao e podem manipular o leitor
a atribuir erroneamente responsabilidades pelo que aconteceu.

Assim, acreditamos que o projeto nao apenas fortaleceu o
conhecimento dos estudantes da ECIT Professor Antonio Gomes
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sobre o tema das fake news, mas também os capacitou a se tornarem
agentes criticos e informados. O protagonismo assumido pelos
estudantes de Letras-Portugués da UFPB nas oficinas foi também
de suma importancia para eles desenvolverem estratégias
pedagogicas e mais a confianga na praxis pedagdgica.

Consideragoes finais

A experiéncia extensionista "Na minha escola fake news nao se
cria — e a Linguistica Cognitiva explica o porqué" demonstrou
inequivocamente a poténcia da Linguistica Cognitiva como recurso
didatico para o letramento critico, especialmente na era da
desinformagdo. A parceria estabelecida entre a universidade
publica (UFPB) e a escola basica (ECIT Professor Antonio Gomes)
possibilitou a implementagao de praticas pedagogicas inovadoras
e relevantes, contribuindo de maneira significativa para a formacao
linguistica e cidada dos estudantes. Ao mobilizar conceitos
complexos da LC, como frames e metaforas, em atividades
concretas de produgao textual e andlise de géneros digitais, o
projeto rompeu com abordagens meramente escolarizadas da
lingua e aproximou os saberes da linguistica das praticas sociais
reais e urgentes.

Os resultados observaveis, evidenciados na participacao ativa
dos estudantes da ECIT Professor Antonio Gomes, apontam para o
fortalecimento do senso critico dos estudantes do ensino médio e
para a sua emergéncia como potenciais agentes no combate a
desinformacdo. A autonomia demonstrada por eles na oficina
pratica, ao criarem seus proprios materiais de conscientizacao,
reforca a capacidade da educagao em formar individuos capazes de
discernir a verdade da mentira e de agir proativamente em um
ambiente digital saturado de desinformacao.

E notével, por meio do trabalho executado, a emergente
necessidade e importancia de combater a propagacao de fake news,
principalmente no ambiente escolar, que se configura como um
microcosmo da sociedade e um espago privilegiado para a
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construgao de conhecimentos culturais e cientificos. A experiéncia
do projeto, portanto, nao apenas ofereceu ferramentas para a
andlise critica da informacao, mas também destacou o papel vital
da escola na capacitagao dos jovens para lidar com os desafios da
era da informacdo, contribuindo para a constru¢do de uma
sociedade mais resiliente e bem informada.

Para a equipe extensionista, composta por futuros licenciados
em Letras, a vivéncia em sala de aula e o contato direto com a
realidade escolar foram de imenso valor para a formacao
profissional e cidada. A experiéncia possibilitou uma analise
aprofundada do que precisa ser aprimorado, trabalhado ou
modificado na esfera educacional, especialmente no ensino de
Lingua Portuguesa.

Perspectivas futuras para o projeto e agdes semelhantes
incluem a continuidade e expansao das oficinas para um publico
mais amplo na escola, a busca por parcerias com outras instituigoes
para levar o conhecimento do combate a desinformacao a
comunidades diversas, como a ja vislumbrada com a Associagao
Dom Hélder Camara, também localizada no municipio de Bayeux-
PB, para trabalhar com o publico idoso. A implementacao de
praticas interdisciplinares, que os curtos espacos de aplicagao do
projeto de extensao nao permitiram aprofundar, ¢ uma agenda de
trabalho crucial para fortalecer o combate a desinformagao na
Educacio Basica. E fundamental que os estudantes tenham plena
consciéncia do que os rodeia e, principalmente, do que
compartilham nas redes sociais.
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CAPITULO 5

Observatorio da Escrita:
quando a extensao vai a escola’

Marcelo Alexandre Silva Lopes de Melo
Gustavo Lopes Bento
Alessandra Teixeira Andre Loyola

Introducao

As praticas de leitura e produgao textual na escola assumem
papel central na formagao dos sujeitos, uma vez que contribuem
para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e cognitivas,
promovem a autonomia intelectual e ampliam as formas de
expressao e de leitura do mundo. No entanto, apesar de ser um dos
pilares fundamentais para o exercicio pleno da cidadania,
constituindo-se como direito basico e condi¢ao essencial para a
participacdo critica e ativa na sociedade, a alfabetizagao tem se
mostrado um desafio para o Estado brasileiro. No inicio da década
de 1990, Cagliari (1992, p. 8) ja observava que “[a] alfabetizagao tem
sido uma questdo bastante discutida pelos que se preocupam com
a Educacao, ja que ha muitas décadas se observam as mesmas
dificuldades de aprendizagem, as inimeras reprovagoes e a evasao
escolar”. Além disso, como bem nos ensinou Freire (1967), ler e
escrever nao se restringem a decodificacdo de palavras, mas
envolvem a compreensao critica da realidade. A alfabetizagao é um
processo situado social e historicamente, no qual o acesso ao
letramento escolar estd atravessado por relagdes de poder,
expectativas institucionais e desigualdades de oportunidade

! https://doi.org/10.51795/9786526527498103125
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(Kleiman, 2005). Nesse sentido, para além dos desafios
relacionados ao dominio técnico da escrita com a construgao de
sentidos, torna-se imprescindivel que a escola promova nao so6
praticas de linguagem que articulem e valorizem os saberes dos(as)
educandos(as), mas, a0 mesmo tempo, uma educagdo critica e
emancipatoria.

Apesar de alguns avangos, os desafios para uma alfabetizagao
plena no Brasil permanecem expressivos, agravados nas tltimas
décadas por desigualdades estruturais e, mais recentemente, pelos
impactos da pandemia de COVID-19. A desigualdade no acesso a
educacao de qualidade e a cultura escrita se aprofundou, sobretudo
nas regides mais vulnerdveis, comprometendo o direito a
aprendizagem e exigindo respostas urgentes das redes publicas de
ensino. Nesse cendrio, praticas de leitura e producgdo textual
ganham ainda mais relevancia, ao oferecerem espacos de
recomposi¢ao das trajetorias escolares e de valorizagdo da
experiéncia leitora e produtiva de cada sujeito.

Partindo do compromisso da universidade com uma educagao
publica de qualidade e socialmente referenciada, o projeto de
extensao Observatdrio Universidade/Escola da Aquisi¢ao/
Aprendizagem da Escrita (doravante Observatério da Escrita) visa
construir uma ponte entre os conhecimentos produzidos no ambito
da academia e no chao da escola, a fim de contribuir para a
discussao e reflexao de praticas de producao textual que tenham
por objetivo a superagao do analfabetismo e, consequentemente, a
formacgao de sujeitos criticos capazes de intervir na realidade em
que estao inseridos. O Observatorio da Escrita oferece oficinas para
estudantes da rede publica da regiao metropolitana do Rio de
Janeiro, buscando oferecer a esses estudantes materiais e
metodologia que promovam o desenvolvimento dos processos de
leitura e escrita.

Neste capitulo, serdo apresentados, inicialmente, os
pressupostos tedricos que embasam as agdes do projeto de extensao
Observatdrio da Escrita. Em seguida, serdo apresentadas as linhas
gerais do referido projeto, explicitando a sua relacao nao s6 com as

104



linhas gerais de extensdo universitdria, como também com a
formagao de estudantes que atuam no projeto como monitores. Por
fim, sera feito um breve relato de experiéncia que da materialidade
as acoes do projeto e promovem uma reflexao sobre os desafios
para a alfabetizacao plena dos sujeitos.

Referenciais tedricos

Nas subsecdes a seguir, serao apresentados os referenciais
tedricos que embasam as a¢oes do projeto de extensao em tela, bem
como a elaboragao dos materiais utilizados nas oficinas oferecidas
pelo projeto.

Educacao Popular e Alfabetizacao

A educacao no Brasil, historicamente, enfrenta o desafio de
transcender um modelo que frequentemente distancia o saber da
experiéncia vivida e da realidade social e historica do educando.
Para criangas e jovens, em particular, um dos maiores desafios da
alfabetizacdo nao reside apenas na aquisi¢do mecanica de ler e
escrever, mas em superar a “inexperiéncia democratica” e o
“mutismo” que muitas vezes lhes sao impostos (Freire, 1967).
Métodos tradicionais, que tratam o aluno como um recipiente
passivo de conhecimento — “coisa” e ndo “sujeito” — e a palavra
como uma “doac¢do” do educador, reforcam uma consciéncia
“ingénua” e acritica. Tal abordagem, desvinculada da vida e focada
na memorizagao, impede o desenvolvimento da capacidade
criadora e da autonomia do pensamento, caracteristicas essenciais
para a humanizacao e a participagao plena na sociedade.

Nesse contexto, a Educagdo Popular surge como uma
contraproposta pedagogica, compreendendo a educagdo como
uma pratica da liberdade e da conscientizagdo. Seu propdsito
central é que a alfabetizagao e, por extensao, toda aprendizagem,
nao se separem da “tomada de consciéncia da situagao real vivida
pelo educando”. Isso significa ir além do dominio técnico da leitura

105



e escrita, buscando que o sujeito se reconhega como criador de
cultura, valorizando seu trabalho e sua dignidade, e percebendo
que o mundo também lhe pertence. O objetivo é fazer com que, por
meio de uma educagao critica, as massas nao se sintam meras
espectadoras da historia, mas sim autoras de sua propria Historia.

Para alcangar essa transformacgao, a Educagao Popular propoe
um método ativo, dialogico e criticizador. No lugar da “escola”
autoritdria e do “professor” detentor do saber, surgem os “circulos
de cultura” e os “coordenadores de debates”, por meio dos quais o
didlogo horizontal é a condi¢ao essencial para a “conquista da
linguagem”. O contetido programatico é extraido do universo
vocabular e das “situagOes existenciais codificadas” do proprio
povo, como as “palavras geradoras” que, carregadas de sentido,
impulsionam a reflexao critica sobre a realidade. Essa abordagem
fomenta a passagem da “transitividade ingénua” para a
“transitividade critica”, capacitando o educando a interpretar
profundamente os problemas e a agir de forma autonoma e
responsavel (Freire, 1967).

Assim, ainda segundo Freire (1967), a Educagao Popular
representa um caminho para superar a “massificagdo” e o
“assistencialismo”, que mantém o povo em estado de passividade e
dependéncia. Ao invés de uma “educacao para a domesticagao”, ela
busca uma “educacao para a liberdade”, capacitando o individuo
para ser sujeito de sua propria existéncia e da histéria de sua
sociedade. Para a alfabetizacdo de criangas e jovens no Brasil, os
principios da Educagao Popular sugerem que o desafio nao é apenas
ensinar a ler e escrever, mas sim construir um processo educativo
que os instrumentalize para a reflexao critica, a decisao autonoma e
a participacao ativa e consciente na construgao de uma democracia
“militante”, que ndo tema o povo e suprima privilégios.

Historicamente, a sociedade brasileira vem produzindo jovens
e adultos que ndo tiveram oportunidades concretas de se
alfabetizarem na idade adequada. Mesmo se constituindo como um
direito social garantido pela Constituicao Federal brasileira (1988),
essa divida s6 tem se acentuado, sobretudo nos ultimos governos.
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Segundo Gerbelli e Ventura (2023), o Brasil tinha, em dezembro de
2023, mais de 9 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais, que nao
estavam alfabetizadas, ou seja, cerca de 5,6% da populacao
brasileira, sendo, predominantemente, trabalhadoras e trabalha-
dores negros. As autoras ressaltam ainda que, para complexificar
mais o quadro, ao pensarmos o Ensino Médio, mais de 46% de
sujeitos de 25 anos ou mais nao concluiram essa que seria a ultima
etapa da Educagao Basica, contabilizando-se cerca de 95 milhdes de
brasileiras e brasileiros.

Neste contexto, é fundamental (re)pensar as praticas para o
ensino da lingua materna, principalmente no que se refere ao
ensino dos codigos da escrita. Uma educagao linguistica
emancipatoria nos exige adotar uma concepgao de lingua que
também tenha por base o espirito de reconhecimento dos diferentes
falares e dos valores atribuidos historicamente a eles, permitindo
uma postura critica sobre a propria forma de se ensinar os codigos
da escrita. Nao ¢ mais possivel sustentar um modelo de ensino de
lingua que seja autoritario, baseado na premissa de que o ideal de
correcao estd atrelado a uma construgdo histdrica da qual
participou apenas uma pequena elite que sempre menosprezou —
por motivos politicos e de dominacdo — as formas de viver, de
pensar e de entender o mundo das classes mais populares. Neste
sentido, os estudos (socio)linguisticos nos ensinam, hd mais de
meio século, que é preciso assumir a diversidade linguistica em
diferentes dimensdes, a fim de propiciar a transitividade critica de
nossos(as) educandos(as) de que tanto nos falava Paulo Freire. Se a
valorizagdo de conhecimentos e falares populares passa,
necessariamente, pela constru¢ao de uma nova sociedade, decerto
que a construgao dessa nova sociedade somente serd possivel
quando diferentes vozes forem ouvidas.

Concepcao de lingua
Conforme exposto anteriormente, o referencial tedrico que

fundamenta a elaboragdo dos materiais didaticos e da proposta
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pedagogica das oficinas baseou-se na articulagdo entre
pressupostos da Sociolinguistica Variacionista e dos Modelos
Baseados no Uso (doravante, MBU). Em oposicao a tradigao
consolidada na primeira metade do século XX nos estudos
linguisticos, segundo a qual a lingua é concebida como uma
estrutura homogénea e puramente abstrata, Weinreich, Labov e
Herzog (2006 [1968]), na década de 1960, estabeleceram as bases
para uma concepgao de lingua que incorporava a variagao ao
sistema linguistico. Para essa concepgao, o sistema linguistico é
inerentemente varidvel e os usos refletem a variabilidade do
proprio sistema, razao pela qual a estrutura abstrata da lingua se
relaciona com os seus usos.

Para os autores, uma concepgao de sistema linguistico que
fosse invariante e homogéneo nao seria capaz de explicar por que
e como as linguas mudam. Por outro lado, um modelo de sistema
linguistico que comporte a variagao seria capaz nao s6 de melhor
explicar a mudanga linguistica, como também de permitir
compreender como falantes de uma mesma lingua conseguem se
comunicar, apesar da diversidade observada, especialmente
durante processos de mudanga. Em outras palavras, toda mudanga
pressupde um estagio anterior de variacdo, embora nem toda
variacao leve, necessariamente, a mudanca. Além disso, a variagao
observada nao ocorre de maneira aleatdria, mas é condicionada por
fatores linguisticos, sociais e cognitivos (Labov, 1994, 2001, 2010).
Dito de outra forma, a heterogeneidade linguistica é ordenada e
refletida no uso, o que evidencia uma relacdo estreita entre
estrutura abstrata, praticas sociais e processos historicos.

Apesar de reconhecerem a variagdo como constitutiva do
sistema e associa-la intimamente a mudanga, os estudos
variacionistas adotaram, ao longo das ultimas décadas, um modelo
de gramatica que assume um nucleo invariavel, a partir do qual as
formas variantes sao geradas. A partir dessa concepgao, Cristéfaro-
Silva e Gomes (2004) levantam uma questao importante: como uma
gramatica baseada em um nucleo invaridvel poderia dar conta da
variabilidade sistematica observada no uso? WLH (2006 [1968]) ja
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sinalizavam que avangos na linguistica teérica poderiam contribuir
para a compreensao da mudanca linguistica. Nesse sentido, os
Modelos Baseados no Uso oferecem um modelo tedrico que
concebe status representacional a variacao, ou seja, a variagao passa
a ser vista ndo mais como o resultado de um processo, mas sim
como parte do conhecimento linguistico do falante. Pierrehumbert
(2003), a esse respeito, argumenta que a variagao ocupa lugar
central nesse conhecimento e, portanto, deve ser incorporada por
modelos que acomodem gradiéncia e distribuicao probabilistica.
Assim, os falantes armazenam, em sua memoria, todas as formas
com que as palavras sdao produzidas e percebidas, sendo esse
armazenamento diretamente relacionado a emergéncia das
representagdes abstratas, as quais sdao dinamicas, multiplas e
sensiveis a experiéncia.

Para os Modelos Baseados no Uso (doravante MBU), o
conhecimento linguistico nao é concebido como um modulo
isolado e inato, mas sim como o resultado da atuagao de processos
cognitivos de dominio geral — como categorizagdo, analogia,
chunking e memoria enriquecida (Bybee, 2016) — a partir da
experiéncia do falante com a lingua. A emergéncia de novas
representacdes e categorias decorre do fato de que o léxico dos
falantes se organiza com base em similaridades fonéticas e
semanticas entre o0s itens armazenados (Bybee, 2001;
Pierrehumbert, 2003). Em lugar de uma lista aleatoria de formas, os
itens linguisticos compdem redes estruturadas de relagdes, que se
fortalecem de acordo com a frequéncia e o contexto de uso
(Cristéfaro-Silva; Gomes, 2004). Tais redes sao dinamicas e
atualizadas continuamente, moldadas pelas experiéncias
individuais de cada falante. Como os MBU postulam que todas as
variantes fonéticas percebidas sdao armazenadas como parte do
repertorio representacional do falante, entende-se que as
representagdes abstratas incorporam, em sua constitui¢ao, as
diferentes formas concretas de realizacao dos itens lexicais
(Connine et al., 2008). Isso inclui, como apontam Foulkes e Docherty
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(2006), nao apenas o detalhe fonético, mas também as informagoes
de uso.

Relativamente a relacdo entre conhecimento linguistico e
escrita, como os MBU concebem que o conhecimento linguistico
dos(as) falantes codifica informacgdes de diferentes naturezas, é certo
que a representagao abstrata das palavras também contém
informacdes a respeito da forma grafica de cada item no léxico. Isso
implica dizer que o conhecimento linguistico e a escrita se
retroalimentam. Sobre os impactos do aprendizado do codigo da
escrita, Cristofaro-Silva e Guimaraes (2013, p. 320) argumentam que

[a] aprendizagem formal da lingua escrita tem impactos diversos na vida da
crianga na forma como ela percebe o mundo e interagem com os outros. (...)
a escrita tem um impacto na relagdo que a crianga estabelece com a lingua,
colocando-se como um componente importante na representagao mental e
na configurag¢ao da consciéncia linguistica.

Ademais, por serem abstratas multiplas e detalhadas, essas
representagdes podem incluir também os géneros discursivos com
0s quais os itens linguisticos se associam recorrente ou tipicamente
(Pinheiro, Paredes Silva; Gomes, 2022; Pinheiro, 2025). Essa
compreensdo reforga a necessidade de que os materiais didaticos
produzidos para as oficinas sejam elaborados a partir de diferentes
géneros discursivos (Bakhtin, 2003). Para Marcuschi (2008), os
géneros constituem praticas sociais e textual-discursivas,
funcionando como instrumentos fundamentais para a
comunicagao oral e escrita. Seu funcionamento se baseia em
critérios como funcionalidade, circulagao socio-histérica, conteudo
tematico, estilo e estrutura composicional. Além disso, sua
natureza plastica e adaptdvel permite a constante criacao e
reformulagao de géneros, acompanhando as transformagoes das
praticas comunicativas. Assim, a relativa estabilidade dos géneros
confere previsibilidade e reconhecimento aos enunciados, o que
possibilita aos falantes distinguir, por exemplo, entre uma conversa
informal e uma entrevista de emprego, ou entre uma fala cotidiana
e a narragao jornalistica em um telejornal.
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Dessa forma, como sera apresentado nas proximas segoes, a
articulagdo entre a concepg¢ao de lingua como sistema variavel
(Sociolinguistica Variacionista) e o modelo gramatical que emerge
da experiéncia e da cogni¢ao (Modelos Baseados no Uso) foi
materializada por meio de géneros discursivos especificos, que
serviram de base para as praticas e os materiais elaborados para as
oficinas de leitura e produgao oferecidas por meio do projeto de
extensao apresentado neste capitulo.

Observatorio da Escrita

Nesta secao, serao apresentados um breve historico e as linhas
gerais do projeto de extensao Observatdrio de Escrita. Na sequéncia,
serdo apresentadas a metodologia e a proposta pedagdgica
utilizadas nas oficinas, bem como alguns dos materiais produzidos
e que sao usados nas oficinas. O objetivo desta secao é, portanto,
embasar o relato de experiéncia que serd feito na secao final deste
capitulo, a partir de um diagnostico inicial realizado pelos(as)
participantes do projeto. Importante destacar que, apesar de o
projeto ser realizado também em espagos de educagao ndo-formal, a
metodologia, a proposta pedagdgica e a experiéncia relatadas neste
capitulo dizem respeito apenas as oficinas realizadas nas escolas da
rede publica, na modalidade do ensino regular.

O projeto: uma breve apresentacao

O projeto de extensao Observatorio da Escrita comegou suas
atividades no ano de 2019, realizando oficinas de leitura e produgao
textual em um curso de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), em
uma escola da rede federal situada na cidade do Rio de Janeiro.
Durante a pandemia, seguiu com suas atividades de maneira
remota, produzindo materiais para o curso de EJA anteriormente
referido. Quando foi possivel retomar as atividades presenciais, ele
expandiu suas agOes para outras escolas das redes municipais dos
municipios do Rio de Janeiro e Duque de Caxias. Atualmente, o
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projeto se desenvolve em 14 escolas. Além disso, recentemente,
firmou parcerias com dois espagos nao-formais de educagao.

O objetivo maior do projeto € contribuir para a promogao de
uma educacao publica de qualidade, socialmente referenciada, que
seja capaz de garantir aos sujeitos as oportunidades necessarias a
apropriagao da leitura e da escrita, além de criar as condigoes
objetivas para a inclusao social, politica, econdmica e cultural
desses sujeitos. O projeto consiste na realizagao de oficinas de
leitura e produgao textual para estudantes da rede publica de
ensino da regiao metropolitana do Rio de Janeiro e espagos nao-
formais de educacdo. Os(as) monitores(as) extensionistas sao
graduandos(as) regularmente inscritos(as) em qualquer curso da
UFR]J. A ideia é que graduandos(as) de diferentes cursos possam
contribuir, de maneira interdisciplinar, para o processo de escrita
dos(as) educandos(as) nas escolas. Antes de comecarem a atuar nas
oficinas, os(as) extensionistas sdao apresentados a proposta das
oficinas e aos materiais que serao aplicados. Semanalmente, os(as)
extensionistas relatam a experiéncia com os materiais, avaliam o
desenvolvimento dos(as) educandos(as), além de contarem com a
orientagdo constante do coordenador do projeto e dos bolsistas que
atuam ha mais tempo nas oficinas.

O publico do projeto é bastante diversificado, sendo
constituido por estudantes da Educagao Basica nas modalidades
regular e da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), todos(as)
regularmente matriculados(as) em escolas de rede publica
(municipal e federal) ou participantes de projetos sociais
desenvolvidos pelas entidades parceiras: (a) criancas (de 09 a 14
anos) e jovens (15 a 21 anos) regularmente inscritas(os) no Ensino
Fundamental de escolas da rede publica e/ou que participem de
projetos sociais desenvolvidos com entidades parceiras; (b) adultos
regularmente inscritos em curso de EJA desenvolvido pela escola
parceira (acima de 21 anos). Os sujeitos atendidos pelo projeto
pertencem a classes sociais mais populares e, em sua grande
maioria, sdio moradores(as) de areas de elevada vulnerabilidade
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social (favelas do Complexo da Maré, Manguinhos ou Alemao e
Baixada Fluminense).

A partir das oficinas com estudantes da Educagao Basica
(modalidades regular e EJA) e criangas que frequentam dois
espacos nao-formais de educagao, pretende-se: (1) propor o
reconhecimento da variagdo linguistica, uma vez que se entende a
lingua — mais do que um dado cultural — como a representacao de
toda a cultura de um povo; (2) buscar, por meio dos diferentes usos
da lingua, conhecer e compreender outras realidades, os diferentes
contextos histdricos, sociais e culturais, para que seja possivel
compreender melhor nosso proprio contexto social; (3) discutir
sobre as marcas ideologicas explicitas e implicitas nos textos, uma
vez que se considera a impossibilidade de haver um texto neutro;
(4) ampliar o conhecimento linguistico, textual e de mundo dos(as)
estudantes, por meio do trabalho de leitura, producao e analise
linguistica de diversos géneros textuais, explorando suas varias
possibilidades de uso objetivo e subjetivo da linguagem.

Por haver necessidade de elaboragao e produgao de materiais
didaticos para as oficinas, o projeto também oferece instrumentos
capazes de funcionar na mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula e potenciais replicadores dos
debates fomentados nas oficinas. Como projeto de extensao que
pretende construir uma ponte entre a universidade e a sociedade,
€ necessario ainda garantir a efetiva relagdo entre a orientagao
politico-pedagdgica dos espagos parceiros (escolas e espagos nado-
formais de educagdo) e um ensino de lingua produtivo,
fomentando o debate entre professores(as), monitores(as) e
estudantes na constru¢ao de ferramentas que atendam as
necessidades dos(as) estudantes e que tenham maior aderéncia as
diferentes identidades observadas nos diferentes espagos
parceiros. Além disso, como h4d uma diversidade muito grande de
estudantes, a equipe de monitores(as) (extensionistas) avalia, a
cada semana, as produgoes escritas e, consequentemente, contribui
nao so para a promogao de estratégias individualizadas capazes de
auxiliar no desenvolvimento do processo de escrita dos(as)
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estudantes, como também para a producgao de materiais didaticos
e educativos especificos que atendam as especificidades dos(as)
participantes das oficinas, oferecendo instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de sua escrita. Relativamente as producoes
dos(as) estudantes que participam das oficinas, elas constituem o
maior produto desta agdo, uma vez que podem ser tanto objeto de
andlise em pesquisas futuras (apds devida autorizagao de
instancias competentes e comités de ética), como ainda devolvem
aos(as) estudantes a ideia de que sao sujeitos escritores e de que
podem ser lidos(as) por outras pessoas. Assim, a producao dos
textos €, ao mesmo tempo, objetivo e produto desta agao.

Por fim, é importante destacar que o projeto de extensao em
tela cumpre o que se espera de uma agao extensionista. No que se
refere a interacdo dialdgica, os(as) monitores(as) que participam
desta acao atuam ativamente na construgao e realizagao das
oficinas e, desta forma, desempenham um duplo papel: eles(as)
serdo a ponte entre a universidade e o publico externo (a escola,
os(as) professores e os(as) estudantes) e, a0 mesmo tempo, sao
profundamente afetados(as) pelos conhecimentos produzidos no
chao da escola e em diferentes espagos nao-formais de educacgao.
Relativamente a interdisciplinaridade, as oficinas de leitura e
producao sao desenvolvidas a partir da apresentacao e leitura de
diferentes géneros textuais, os quais servem para a discussao de
temas diversos: desde questdes ligadas a singularidade
(identidade) de cada um(a), até aquelas que tratam da relagdo dos
individuos com o tempo e com o territdrio, passando por questoes
sociais mais amplas (tais como meio ambiente, relagao com o saber
cientifico e artistico).

As oficinas sao ainda atravessadas permanentemente nao so
por diferentes saberes académicos e cientificos, mas também por
saberes populares, os quais sao trazidos pelos(as) estudantes para as
oficinas. Relativamente a indissociabilidade ensino-pesquisa-
extensdo, por meio da participagdo neste projeto de extensao,
pretende-se que os(as) monitores(as) extensionistas possam aplicar
todo o referencial tedrico a que tiveram acesso na graduacao de seus
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cursos em diferentes espagos formativos (ensino regular e EJA, além
de espagos nao-formais de educagao). A aplicagao de tais referenciais
(ensino) se desdobra em oficinas de leitura e produgao textual com
sujeitos fora dos muros da universidade (extensao), permitindo que
a experiéncia se transforme em trabalhos futuros (pesquisa) capazes
de refletir criticamente o ensino de lingua nas escolas.

Como funciona o projeto?

As oficinas sdo realizadas semanalmente nas escolas e tém
duracdo de 90 minutos. A partir dos referenciais tedricos
apresentados na secao anterior, tanto a proposta pedagogica das
agoes do projeto, quanto a constru¢ao dos materiais didaticos
utilizados nas oficinas sdo elaboradas. Conforme dito
anteriormente, o objetivo maior deste projeto é fazer com que os(as)
educandos(as) que participam das oficinas possam nao s6 dominar
os cddigos da escrita, avancando nos seus processos de
alfabetizacdao, mas também possam, ao mesmo tempo, se perceber
como sujeitos interventores de suas realidades. Assim, toda a
proposta pedagdgica das oficinas parte de diferentes questoes
linguisticas e temas gerais relacionados a distintas dimensodes da
vida dos(as) educandos(as), sendo todos alinhavados por diversos
géneros textuais. Em outras palavras, as questdes linguisticas sao
sempre apresentadas de maneira contextualizada (temas gerais) e
materializadas em diferentes géneros textuais. Toda essa relagao
conhecimento linguistico > conhecimento de mundo > géneros discursivos
seguem uma progressao a partir da complexidade das questoes
linguisticas, dos temas a serem explorados e dos géneros
discursivos:
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Figura 01: Proposta de progressao: lingua > tema > texto
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Fonte: Elaboragdo prépria.

Importante destacar ainda que, antes de as listas serem
elaboradas e aplicadas, uma fase diagndstica é realizada para saber
o grau de desenvolvimento da escrita dos(as) educandos(as). Em
razdo da heterogeneidade dos participantes das oficinas e do
diagnostico realizado, diferentes listas de exercicios sdo elaboradas:
educandos(as) com maior dominio dos codigos da escrita realizam
atividades mais complexas do que educandos(as) que apresentam
maiores dificuldades com a escrita. Apesar de serem listas
diferentes, todas as atividades partem de um mesmo tema gerador,
sendo as diferengas restritas a complexidade das atividades.

Conforme se observa da figura anterior, o primeiro tema a ser
discutido nas oficinas é identidade. Esse tema foi escolhido
justamente para iniciar a sequéncia, pois, por meio dele, é possivel
tratar de questoes individuais dos estudantes: quem sao, o que
desejam, qual é a sua origem, como se constrdi a identidade de uma
pessoa? O primeiro género discursivo relacionado a esse tema foi a
poesia, pois, por meio dessa, se pretendia explorar a sonoridade das
palavras e questdes relacionadas a consciéncia fonologica (as
primeiras letras de cada verso, rimas etc.). Além disso, algumas
cantigas e musicas muito populares podem ser trabalhadas, de
forma a favorecer a leitura de criangas que ainda tém muita
dificuldade no processo de alfabetizagao.
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O segundo tema escolhido para dar seguimento a proposta é
meio ambiente. ApOs ter situado o sujeito, agora € a vez de situd-lo
no meio ambiente, trazendo questdes atuais e importantes para as
criangas: a preserva¢ao do meio ambiente, a geragao de residuos
sOlidos (lixo) e a injustica ambiental. Para tratar desse assunto, o
genero discursivo escolhido foi a tirinha, uma vez que, por meio
dele, é possivel aliar linguagem verbal e nao verbal, além de,
relativamente a escrita, os textos serem mais curtos. As atividades
linguisticas dessa segunda etapa se organizam a partir da producao
de pequenas frases para aqueles educandos que ja demonstram
maior facilidade com a escrita e mantém algumas questdes da
sequéncia anterior (rimas e nossa de palavras) para as criangas que
apresentam maior dificuldade nesse processo.

Na sequéncia, os temas 3 e 4 da proposta versam sobre
questoes importantes na construgao da autonomia de sujeitos
criticos: nogoes de espacialidade e temporalidade. Entende-se que, por
meio dessas nogoes, os(as) educandos(as) sejam capazes de se
situar no mundo, seja geograficamente ou historicamente. Em
outras palavras, entender-se como um sujeito histérico requer que
os(as) educandos(as) possam entender que as suas condigdes
materiais sdo construidas historicamente, e, para tanto, se faz
necessario trabalhar a situagdo desses(as) educandos(as) no tempo
e no espacgo. Para esses temas, sdo trabalhados diferentes mapas (do
bairro, da cidade, do pais, do mundo) e diferentes linhas do tempo
(do(a) educando(a), de sua familia, de acontecimentos histéricos
importantes dos mais proximos aos mais distantes). Novamente,
ha duas questdes linguisticas em foco: a construcao de pequenas
sentengas para aqueles(as) educandos(as) com menor autonomia
na escrita e a elaboragio de pequenos pardgrafos por
educandos(as) que ja sdo capazes de escrever sentencas maiores.

Nos temas 5 e 6, textos maiores passam a ser construidos.
Como narrar e descrever parecem ser atividades mais simples e
frequentemente realizadas por qualquer pessoa, os temas narrativas
e folclore sao eleitos para dar sequéncia a proposta. As fibulas foram
selecionadas como género discursivo para o trabalho com
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diferentes narrativas: por serem curtas e apresentarem uma moral
da historia, figuram como o género discursivo ideal para essa
finalidade. J& para tratar do folclore, o género discursivo eleito foi a
cronica, tendo em vista o seu carater narrativo e descritivo. A
associacao dos temas narrativas e folclore aos géneros fibulas e
cronica propicia o trabalho com a construgao dos paragrafos, para
aqueles educandos(as) que apresentam maior dificuldade com a
escrita, e com questdes relativas a sequencializagao de ideias e
articulagao entre paragrafos.

Os temas finais da proposta versam sobre o discurso cientifico
e as diferentes linguagens artisticas. A ideia é fazer com que os(as)
educandos(as) sejam capazes de compreender a importancia da
ciéncia para a humanidade, bem como compreender a arte como
instrumento de reflexao critica. Neste sentido, o género discursivo
escolhido para o tema ciéncia € a reportagem, tendo em vista que
muito do discurso cientifico — ou, pelo menos, de divulgagao
cientifica — costuma aparecer sob a forma de reportagem. Para
tratar do tema arte, nao se escolheu um género discursivo, mas se
optou por trabalhar com diferentes linguagens que fossem capazes
de mostrar diferentes reflexdes por meio de diferentes obras de
arte. No que diz respeito as questoes linguisticas a serem tratadas,
privilegiam-se as relagdes de concordancia (nominal e verbal), bem
como a retomada de questdes ligadas a construgao do texto
(sequencializacdo e construgdo do pardgrafo) para aqueles(as)
educandos(as) que ainda apresentam dificuldades com a forma do
texto escrito.

Materizalizando a proposta

Nesta se¢ao, vamos mostrar um dos materiais trabalhados nas
oficinas, a fim de situar a experiéncia dos(as) educandos(as) com o
material aplicado. O material escolhido para essa tarefa é
trabalhado no tema 03 (espacialidade), depois que questoes relativas
a identidade dos(as) educandos(as) e do meio ambiente em que estao
inseridos(as) ja foram trabalhadas. Relativamente as questdes
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linguisticas, no primeiro tema foram trabalhadas tanto questoes
referentes a relacdo entre sons e letras, quanto relativas a
consciéncia fonoldgica. No segundo tema, foram trabalhadas
questOes relativas a escrita de palavras, bem como a articulacao
delas em unidades maiores. Agora, no terceiro tema, os(as)
educandos(as) que ja apresentam maior desenvolvimento da
escrita devem construir estruturas maiores (paragrafo), e os(as) que
ainda apresentam maior dificuldade com a escrita devem
consolidar a elaboragao de pequenas sentencas.

A seguir, sao apresentadas as duas listas trabalhadas na
primeira oficina do tema espacialidade. E preciso destacar que as
listas de atividades ja se diferenciam na tipologia das letras
utilizadas no material: para as listas enderegadas a educandos(as)
com maiores dificuldades com a leitura e escrita, as letras sempre
sdao em caixa alta, a fim de facilitar a leitura; para educandos(as)
com maior autonomia de leitura, as atividades sao construidas com
letras maitsculas e mintsculas. A complexidade das atividades
também ¢ diferente, a fim de tornar possivel que sejam realizadas
por educandos(as) com maiores dificuldades e de fazer avangar
aqueles(as) que ja tém certa autonomia:
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Figura 02: Atividades: lista 01 e 02 — tema 03 (espacialidade)

OFICINA OBSERVATORIO DA ESCRITA OFICINA OBSERVATORIO DA ESCRITA
ESCOLA: ESCOLA:
NOME: NOME:

Vamas pensar na lugar onde moramos!
VAMOS PENSAR NO LUGAR ONDE MORAMOS?

Em que balrro vocé mora?

EM QUE BAIRRO VOCE MORA?

VOCE GOSTA DO LUGAR ONDE MORA? Voo gosta do lugar onde mora?

2.VOCE SABE DIZER EM QUAL CIDADE MORAMOS? 2. Voos conhece que lugares do bairra ondl

HENROEROEONED ; .
Ll d)

3. EM QUAL LUGAR PERTO DE CASA VOCE MAIS GOSTA DE IR? o 9

3. Por qual rua vooé passa o seu caminho de Gasa para a escola?

4.VOCE SABE O NOME DA RUA DA ESCOLA?

5. VAMOS ENCONTRAR BAIRROS DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO?

SUHTNTNOTFIIILHAITEVLUY 4.Em qual lugar perto de casa vocs mais gosta de ir?
CEWSRGMIRAIRYKLDPORGEY

S0OSSOUSBTES DDEEHMRNEL

TLRRLEKENSATLHTTEORRITDT 5. A nossa escola fica em qual rua?
IWAUNFSTTRHOFDITTVEMNA

BAMUIEEORINEISUNISEEDY

OLARIARSOTOIUTGOOSTAILIO 6. Que outros baimos préximos ao baimo da sua escola vocé conhece?
NENAVDEDJPSUNHHOLDASEE

SUGMGSOALEMAOTEYTROUETC

HUOEHLAENOYMDHPNOEEILT

COlTsSTLCSLREASLSEHFEMSEET 7. Agora, akém do seu bairto, quais ouos lugares da cidade do Rio de Janeiro vock
ENNONLSCSAMYENECNAHTAD conhese?

HHNSRTA TEHGYETARAIPO

VODWRESAAOTGNOEEEAUTHN

OESTDOIUHDO ITRDRWEOIOH

OOUADSEOLRETNETATDTHAA

8. Vock sabe dizer em qual cidads moramos?

ALEMAD IHA MARE PENHA

BONSUCESSO  MANGUINDS ousatn RS

Fonte: Elaboracao prépria.

E possivel perceber que, em ambas as listas de atividades, o
mesmo tema estd sendo trabalhado: o bairro em que a escola se
situa. Para essa atividade, também sao levados mapas para as
oficinas, a fim de que os(as) educandos(as) comecem a se situar
especialmente e possam reconhecer lugares proximos a escola, a
sua casa, por onde passam com maior frequéncia. E uma
oportunidade também para que os(as) proprios(as) educandos(as)
possam trazer questdes sobre o territorio onde moram e que nao
sdo encontradas em livros ou pesquisas. E ja neste primeiro
material sobre o tema territorialidade, comecam a ser trabalhadas
as diferencgas conceituais entre bairro e cidade, diferengas essas que
sao ampliadas nos materiais seguintes deste tema (estado, pais,
continente, mundo).

O trabalho com listas diferenciadas permite um
acompanhamento mais individualizado em turmas muito
heterogéneas. Desta forma, é possivel que os(as) monitores(as)
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atendam grupos de educandos(as) de maneira mais personalizada,
fazendo com que cada educando(a) possa avangar a partir de
diagndsticos constantes realizados por meio da realizagao das
atividades. E importante lembrar que o objetivo maior é contribuir
para o processo de escrita dos(as) educandos(as) que participam das
oficinas, e também enfatizar que, durante todo o processo, diferentes
temas, de diferentes areas do conhecimento, sdo trazidos para as
oficinas. Isto porque se entender a escrita nao como algo fechado em
si mesma, mas como algo que dialoga com o mundo que nos cerca.
Nas palavras de Paulo Freire (1989), antes da leitura da palavra, vem
a leitura de mundo: é por meio da leitura de mundo que o(a)
educando(a) percebe o significado das coisas e, ao ler, reconhece
diversas palavras, possibilitando que os significados de tudo no
mundo se expandam e diferentes novos conhecimentos se abram.

Figura 03: Atividades: lista 01 e 02 — tema 03 (espacialidade)

DESAFIO: VOCE SE LEMBRA DE ALGUMA HISTORIA QUE VIVEU NO BARRIO ONDE
MORA? CONTE UM POUCO SOBRE ELA! VAMOS LA! PODE SER UMA HISTORIA
INVENTADA TAMBEM!

DESAFIO: Vocd se lembra de alguma historia que viveu no bairro onde mora? Conte
um pouco sobre elal Vamos 14!

1) Essa histdria se passa no local:
1) ESSA HISTORIA SE PASSA EM QUE LUGAR? 4 s

11) Quem sdo as pessoas que participam da sua histéria?
1) QUEM SEO AS PESSOAS QUE PARTICIPAM DA SUA HISTORIA?

i) Como a sua histria comega?
111} COMO A SUA HISTORIA COMEGA?

1V) O que acontece nela?
1V) O QUE ACONTECE NELA?

V) como ela termina?
V) COMO ELA TERMINA?

V1) Junte todas as partes em um (nico texto:
VI) JUNTE TODAS AS PARTES DA HISTORIAL

Fonte: Elaboracao prépria.
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Como forma de auxiliar na diagnose, ao final de cada
atividade, geralmente, é proposta uma atividade de escrita mais
complexa, como se fosse um desafio ao(a) educando(a) que
finalizou a sua atividade:

Apesar de ser a mesma atividade, esperam-se produgoes
bastante distintas no “desafio”: educandos(as) que fazem a lista 01
tendem a apresentar a escrita de palavras soltas ou de sentengas
muito curtas; educandos(as) que fazem a lista 02 tendem a escrever
sentengas maiores, com descri¢des mais detalhadas. O objetivo aqui
€ mapear o desenvolvimento individual de cada educando(a) para
buscar formas mais eficientes de intervir no processo de escrita de
cada um(a). Essa diagnodstico pode apontar para diferentes
caminhos nas diferentes escolas, podendo ser construidas ainda
outras listas — mais simples ou mais avangadas — para dar conta dos
diferentes processos observados.

Consideragoes finais

As agdes desenvolvidas no ambito do projeto Observatdrio da
Escrita, especialmente por meio das oficinas de leitura e produgao
textual, demonstram a poténcia da articulagao entre teoria e pratica
na construcdo de uma educacdo linguistica emancipatdria.
Fundamentadas nos pressupostos da Educacao Popular e nas
contribui¢des da Sociolinguistica Variacionista e dos Modelos
Baseados no Uso, as oficinas operam como espagos de didlogo e
reflexdao critica sobre a lingua, reconhecendo os saberes dos(as)
educandos(as) e promovendo o respeito a diversidade linguistica e
cultural. Esses referenciais garantem que o0s processos de
alfabetiza¢ao nao se limitem a decodificacdo de sinais graficos, mas
envolvem também o reconhecimento da linguagem como
ferramenta de transformacao social.

Nesse processo, os materiais didaticos elaborados e aplicados
nas oficinas assumem papel central. Construidos a partir de uma
cuidadosa andlise dos diferentes perfis dos(as) participantes, esses
materiais nao apenas respeitam a heterogeneidade das turmas, como
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também favorecem trajetdrias de aprendizagem individualizadas. A
escolha dos géneros discursivos, dos temas mobilizadores e da
progressao das atividades reflete o compromisso com uma
metodologia que se ancora na experiéncia dos(as) educandos(as),
aproximando o ensino da escrita de suas realidades sociais, culturais
e afetivas. A elaboragao de diferentes versdes dos mesmos materiais
—adaptados ao nivel de desenvolvimento dos(as) estudantes — é um
exemplo concreto do esfor¢o do projeto em oferecer um ensino
verdadeiramente inclusivo.

Por fim, a experiéncia acumulada ao longo das oficinas
evidencia que praticas pedagogicas engajadas, dialdgicas e
sensiveis a realidade dos(as) educandos(as) sdao capazes de
promover avangos significativos nos processos de letramento e
escrita. A producdo textual dos(as) estudantes, tratada como
resultado e também como ponto de partida das intervencoes,
reafirma seu lugar de autoria e protagonismo. Assim, o projeto
reafirma o papel da universidade publica como agente
comprometido com a justica social e com a transformacao das
condigOes de acesso a educagao de qualidade, operando como um
elo vivo entre a pesquisa académica e a realidade das escolas
publicas brasileiras.
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CAPITULO 6

Escreva-me ou te devoro: desafios e estratégias na
escrita de redacoes de vestibulares e ENEM!

Cleo Amorim Nascimento
Débora Silva Brito da Luz
Jhon K. Marinho da Silva
Natalia Barroncas da Fonseca

Introducao

A escrita dissertativo-argumentativa, exigida em diversos
exames de acesso ao Ensino Superior, como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e os vestibulares, demanda do estudante
ndo apenas o dominio da norma-padrao da lingua, mas também a
habilidade de organizar ideias de forma clara, coesa e critica. No
entanto, muitos alunos do Ensino Médio ainda enfrentam
dificuldades para articular linguagem e pensamento de maneira
eficiente, seja por lacunas no conhecimento gramatical, seja por nao
compreenderem plenamente os propositos comunicativos desse
género textual. Nesse contexto, a escola precisa assumir o papel de
espacgo formativo que promova praticas significativas de leitura e
escrita, ampliando a autonomia e a capacidade argumentativa dos
estudantes.

Com base nessa perspectiva, o Projeto de Extensao "Ponto a
Ponto: processos de escrita para elaboragao de texto dissertativo-
argumentativo do vestibular", vinculado ao Colégio de Aplicagao
da Universidade Federal de Roraima (CAP/UFRR), foi
desenvolvido com o objetivo de fortalecer as competéncias

! https://doi.org/10.51795/9786526527498127142
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linguisticas e discursivas de alunos do terceiro ano do Ensino
Meédio, por meio de atividades praticas voltadas a produgao de
textos dissertativo-argumentativos. A proposta metodologica do
projeto organizou-se em trés eixos complementares: (1) ensino da
gramatica normativa; (2) estruturacdo textual; e (3)
desenvolvimento da argumentagao. A partir dessa estrutura,
buscou-se desenvolver nao apenas o dominio técnico da escrita,
mas também a consciéncia critica diante dos temas abordados.

As atividades foram planejadas com base em temas
socialmente relevantes e atualizados, que serviram de ponto de
partida para leituras, discussoes e produgdes escritas. Ao longo das
oficinas, os alunos foram convidados a refletir sobre questdes como
desigualdade social, mudancas climéticas, etarismo e participagao
feminina na politica, exercitando o uso de elementos coesivos, a
construcao de teses, a selecao de argumentos e a organizacao légica
do texto. Essas praticas contribuiram para que os estudantes
compreendessem o processo de construgao textual como um ato de
autoria e posicionamento diante do mundo.

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo apresentar as
experiéncias vivenciadas ao longo do projeto e refletir sobre elas,
destacando as estratégias pedagodgicas utilizadas, os avancos
observados no desempenho dos alunos e as potencialidades do
trabalho articulado entre ensino e extensao. Ao relatar a trajetdria
do projeto, busca-se contribuir para o debate sobre praticas
formativas que promovam o letramento argumentativo e a
formagao cidada, evidenciando o papel transformador da
linguagem nas experiéncias escolares e sociais.

Desvendando os segredos da gramatica

O titulo deste capitulo faz alusdo a frase “Decifra-me ou te
devoro”, atribuida a Esfinge, criatura mitoldgica grega que causava
grande temor a cidade de Tebas e que foi derrotada por Edipo,
personagem da tragédia grega Edipo Rei, de Sofocles, apds este
decifrar o enigma por ela proposto. De acordo com a lenda, todos
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0s que se deparavam com o monstro eram abordados com essa
frase e, em seguida, recebiam dela um enigma. Aqueles que nao
conseguiam soluciona-lo eram devorados pela criatura.

Neste artigo, utilizamos a analogia a frase da Esfinge para
refletir sobre as dificuldades e os desafios enfrentados por
estudantes do Ensino Médio diante da escrita das temidas redagbes
dos vestibulares e do ENEM. Ousamos afirmar, ainda, que, em
determinadas situagoes, esses estudantes chegam a sentir o peso
simbolico de serem “devorados” pela nao aprovagao nos cursos de
graduacao que almejam, em razao de notas insatisfatorias obtidas
nas produgoes textuais.

Nesse sentido, idealizamos o projeto de extensao “Ponto a
Ponto: processos de escrita para elaboragao de texto dissertativo-
argumentativo do vestibular”, voltado para a pratica da produgao
de textos dissertativo-argumentativos, com o objetivo de
apresentar uma proposta que oferecesse uma formagao holistica e
bem fundamentada aos alunos. Para tanto, buscamos suporte na
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC, 2018),
que, em suas orientagdes, apresenta competéncias e habilidades
especificas a serem desenvolvidas pelos estudantes, tais como:

(EM13LP02) Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na produgao
como na recepg¢ao, considerando a construgao composicional e o estilo do
género, usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos
coesivos diversos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto
e sua progressao tematica, e organizando informagdes, tendo em vista as
condi¢coes de producdo e as relagdes logico-discursivas envolvidas
(causa/efeito ou consequéncia; tese/argumentos; problema/solucao;
definigao/exemplos etc.) (BNCC, 2018, p. 498).

(EM13LP05) Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos
assumidos, os movimentos argumentativos e os argumentos utilizados para
sustenta-los, para avaliar sua forca e eficacia, e posicionar-se diante da
questdao discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos
mecanismos linguisticos necessarios (BNCC, 2018, p. 498).

(EM13LP12) Selecionar informagdes, dados e argumentos em fontes
confiaveis, impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que
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o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado (para
além do senso comum) e contemple a sustentacdo das posi¢des defendidas
(BNCC, 2018, p. 499).

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos
escritos e multissemioticos, considerando sua adequagao as condicdes de
produgao do texto, [...] ao género textual em questdo e suas regularidades, a
variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento
dos aspectos notacionais (ortografia padrao, pontuacio adequada,
mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc.), sempre
que o contexto o exigir (BNCC, 2018, p. 500).

A fim de propiciar aos discentes o alcance das competéncias e
habilidades previstas, logrando éxito na formagao complementar,
cada etapa do cronograma do curso concentrou-se em um
componente distinto da producao textual. Houve um primeiro
momento voltado ao estudo da gramatica e das normas da lingua;
um segundo, que enfocava a organizacao do texto, destacando os
elementos fundamentais do género textual estudado; e um terceiro,
dedicado a debates e atividades praticas de argumentagao, com o
objetivo de desenvolver o senso critico dos estudantes e ampliar
seu repertorio.

Um exemplo de como eram conduzidas as aulas voltadas ao
ensino de gramatica e da norma culta da lingua portuguesa, que
ocorriam sempre no primeiro tempo de aula, estd presente na
seguinte proposta. Em uma das primeiras aulas, a atividade foi
iniciada com a apresentacao do item “dominio da modalidade
escrita formal da lingua portuguesa”, que serviu de base para a
abordagem do contetido de acentuagao grafica. Em seguida, os
alunos participaram de uma atividade de identificagao e corre¢ao
de erros comuns de acentuagdo, o que permitiu mapear
dificuldades iniciais. Na sequéncia, foi aplicada uma atividade
diagnostica no formato Kahoot, a qual despertou grande interesse e
promoveu uma participagao bastante ativa por parte da turma.
ApoOs esse momento mais dindmico, os alunos foram orientados a
anotar as principais regras de acentuacao grafica, reforcando o
conteudo apresentado. Por fim, realizaram uma atividade
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impressa, que possibilitou o aprofundamento da compreensao do
tema e o esclarecimento de duvidas especificas. A combinagao
entre recursos digitais e atividades escritas contribuiu para um
ambiente de aprendizagem mais engajador e eficaz.

Cada aula seguia uma sequéncia logica cuidadosamente
planejada, com foco nos contetdos gramaticais que apresentavam
maior dificuldade para os alunos. Além disso, os principais desvios
cometidos nas redagdes também eram abordados, permitindo que
os estudantes compreendessem as falhas mais recorrentes e
aprendessem a evita-las. Essa organizagao possibilitava um avanco
gradual, partindo da identificacdo dos problemas até a aplicacao
pratica por meio de atividades diversificadas, garantindo que o
aprendizado fosse consolidado de forma eficaz e progressiva.
Dessa forma, era possivel atender as necessidades especificas da
turma, promovendo um desenvolvimento consistente no dominio
da norma culta da lingua portuguesa.

Com relacao ao segundo momento das aulas, que abordava a
parte estrutural do texto dissertativo-argumentativo, inicialmente
foi realizada uma discussao sobre os diferentes tipos textuais
predominantes, com o objetivo de familiarizar os alunos com as
caracteristicas de cada um. Em seguida, foram explicadas as acoes
que podem levar a anula¢do de uma redacao, esclarecendo duvidas
e prevenindo erros comuns. A estrutura do texto dissertativo-
argumentativo foi apresentada de forma detalhada, permitindo aos
estudantes compreender melhor a organizagao necessaria para esse
tipo de produgao. Os alunos demonstraram grande curiosidade,
fizeram diversas perguntas sobre como evitar os principais erros e
participaram ativamente, compartilhando experiéncias e tirando
duvidas. Essa intera¢do contribuiu para aumentar a confianga de
todos na construcao de redagoes mais eficazes.

Cada aula dedicada a estrutura textual seguia uma sequéncia
logica e detalhada, com o objetivo de trabalhar minuciosamente cada
componente da construcao do texto dissertativo-argumentativo. Isso
incluia o repertorio para abordagem do tema, a formulacao da tese,
a construgdo e o desenvolvimento dos argumentos, além da
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organizacdo dos paragrafos de desenvolvimento e da conclusao.
Essa abordagem permitiu que os alunos compreendessem
profundamente o papel e a importancia de cada parte na
constituicdo do texto, facilitando a aplicagdo pratica e o
aprimoramento da escrita argumentativa ao longo das aulas.

Decifrando os enigmas da argumentacdo oral e escrita

A argumentagao ocupa um lugar central no ensino da produgao
textual, especialmente na construcdo do texto dissertativo-
argumentativo, género amplamente exigido em contextos escolares
e avaliativos, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Mais do que uma simples exposigao de ideias, argumentar ¢ uma
pratica discursiva complexa que envolve posicionamento critico,
organizagao légica do pensamento e persuasdao do interlocutor.
Segundo Geraldi (1997, p. 104), argumentar no texto escolar significa
“construir uma relagdo com o leitor, organizando ideias e
informagoes de forma que ele seja convencido da pertinéncia do
ponto de vista assumido”. Essa relacao exige do aluno nao apenas
conhecimento sobre o tema, mas também dominio de estratégias
linguisticas e discursivas para defender seu posicionamento de
maneira coerente e fundamentada.

O ensino de redacdao na perspectiva de mero repasse de
técnicas “[...] é uma pratica de ensino e de avaliagdo da
escolarizagdo que raramente considera a natureza dialdgica e
interativa da prdpria linguagem e que praticamente anula a
subjetividade necessaria a toda autoria” (Bunzen, 2006, p. 148).
Para desconstruir essa pratica descontextualizada, € necessario
compreender a redagao escolar como um género argumentativo
que demanda do produtor textual, o aluno, uma postura critica
diante do tema proposto. Ou seja, o aluno ndo deve apenas repetir
informacgdes, mas refletir sobre elas, problematiza-las e construir
argumentos proprios. A perspectiva sociointeracionista de Mikhail
Bakhtin (1997, p. 291) também contribui para essa compreensao ao
afirmar que “todo enunciado é uma resposta a outros enunciados”,
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destacando a natureza dialdgica da linguagem. No caso do texto
argumentativo, essa resposta assume a forma de um debate, no
qual o autor se posiciona diante de ideias contrarias ou
complementares. Para que esse processo seja efetivo, é essencial
que o ensino da argumentacao ocorra de forma sistematica e
progressiva. Como apontam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
97), a produgao de textos argumentativos deve ser acompanhada
de praticas que desenvolvam gradualmente a capacidade de
organizar raciocinios e justificativas.

Acreditamos que, para uma boa escrita, além das questdes de
natureza gramatical e linguistica, é necessario conhecer a tematica
sobre a qual se escreve, para que possamos argumentar, opinar e
defender nosso ponto de vista com mais propriedade. Por essa
razao, destinamos um espago no projeto para a analise e discussao
de assuntos que poderiam ser temas de provas de redacao no
ENEM ou vestibulares, e as escolhas dos temas foram feitas com
base na consulta a sites que disponibilizam listas atualizadas,
vinculadas aos contextos sociais contemporaneos.

Ap0s a escolha dos temas, para cada aula, buscdvamos textos
Complementares, como artigos, charges, tirinhas, entre outros, que
pudessem servir de textos motivadores para as discussoes em sala.
Iniciamos apresentando um slide com a defini¢do de argumentagao
e sua relevancia, a importancia da comunicacao clara e persuasiva
e os tipos de argumentos: 16gicos, emocionais e éticos. Nessa aula,
exibimos um video curto para, a partir dele, tratar sobre a coeréncia
e a coesao em textos orais. Apds a exposicdo tedrica sobre a
argumentagao, mostramos uma tirinha da Mafalda para que os
alunos apontassem quais temas sao sugeridos no referido texto:
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Fonte: Quino (2010).

Logo apds as observagdes dos alunos, procuramos relacionar
a tirinha ao tema da desigualdade social e das politicas publicas,
mostrando algumas possibilidades de subtemas:

® Acesso a educacgao e desigualdade social: como as politicas
publicas podem reduzir as disparidades educacionais entre
diferentes grupos socioecondmicos.

e Satude publica e desigualdade: o impacto da desigualdade
social na distribuigao e qualidade dos servigos de satide ptblica.

e Habitacao e politicas de inclusdo social: a relacao entre
politicas de habitacdo e a mitigacao da desigualdade social.

® Mercado de trabalho e desigualdade: analise das politicas
publicas de emprego e renda como ferramentas para reduzir a
desigualdade social.

Nesse primeiro momento, solicitamos que os alunos
escolhessem um dos subtemas apresentados e escrevessem um
paragrafo argumentativo com evidéncias e exemplos para apoiar
sua argumentacao. Nossa intengao era permitir que os discentes
refletissem acerca dos subtemas e elaborassem seus proprios
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processos e estratégias de organizagao e desenvolvimento das
produgdes textuais. Sendo assim, apresentamos aos discentes a
proposta de argumentar oralmente sobre um subtema, conforme
disposto a seguir:

O aumento do salario-minimo é uma solugao insuficiente para enfrentar a
desigualdade social, pois ndo aborda outros fatores que contribuem para
a pobreza.

Argumente a favor ou contra essa perspectiva, utilizando dados e exemplos
para embasar sua argumentagao.

Na aula seguinte, os alunos expuseram seus paragrafos
oralmente aos colegas, e nds, professoras, discutimos com eles cada
um dos pontos de vista apresentados. Ao final das discussoes,
apresentamos aos alunos um paragrafo escrito sobre o subtema
proposto e mostramos também alguns “desvios” cometidos nessa
produgao, conforme exposto a seguir:

Pardgrafo com Problemas:

Aumentar o salario-minimo nao resolve a desigualdade social porque as
pessoas ainda tém problemas com educagao e saude. Mesmo que ganhem
mais dinheiro, se ndo tiverem acesso a uma boa escola ou hospital, isso nao
vai mudar muito. Portanto, s6 aumentar o salario-minimo ndo ¢ uma boa
ideia porque nao lida com todos os problemas relacionados a desigualdade.

Apods a apresentacdo e discussao dos pontos falhos dos
paragrafos produzidos, como a argumentacao simplista e sem
embasamento, a generalizagdo excessiva e a falta de evidéncias
(exemplos ou dados estatisticos), também apresentamos e
discutimos com os alunos um pardgrafo mais estruturado e
satisfatoriamente embasado em termos argumentativos, conforme
disposto a seguir:

O aumento do saldrio-minimo é uma medida importante para reduzir a
desigualdade social, pois pode elevar o padrao de vida dos trabalhadores de
baixa renda e reduzir a pobreza imediata. No entanto, é verdade que essa
politica sozinha nao resolve todos os problemas associados a desigualdade,
como as deficiéncias em educagao e satide. Para uma abordagem mais eficaz,
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o aumento do salario-minimo deve ser acompanhado de politicas que
melhorem o acesso a uma educagao de qualidade e servicos de saude,
ajudando a criar um ambiente onde os trabalhadores ndo apenas ganhem
mais, mas também tenham mais oportunidades para progredir socialmente
e economicamente.

Sendo assim, ndo apenas sugerimos, mas também ouvimos as
exposi¢oes dos alunos e apresentamos exemplos e melhorias em
suas propostas argumentativas. Nos encontros seguintes,
procuramos levar um tema que fomentasse discussoes e
possibilitasse aos alunos evocar seus conhecimentos prévios,
expondo o que ja sabiam, bem como realizar pesquisas para
ampliar as informagdes, compartilhando-as e debatendo com os
colegas. Iniciamos sempre com a leitura de um texto-base que
servia de motivagdo para as discussdes, as quais eram
impulsionadas por questionamentos e indagacoes.

Um dos primeiros temas apresentados foi a questdo das
mudangas climaticas vivenciadas em mnosso cenario social
contemporaneo. Para iniciar as discussoes, utilizamos como texto-
base e motivador a seguinte charge:

Fonte: GEO. O clima esta louco? — charge. Disponivel
em: https://formulageo. blogspot.com/2012/07/o-
clima-ta-louco -charge.html. Acesso em: 10 set. 2024.
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Apos a leitura, questionamos os alunos sobre o que
observaram no texto, se havia alguma diferenca de sentido entre as
falas do pai e do filho, e qual, na visdo deles, era a tematica
principal da charge. Depois que expuseram suas opinides,
apresentamos uma defini¢ao de “mudancas climaticas”, de acordo
com o Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia (UNICEF), e
indagamos se eles percebem, no dia a dia, o impacto desse
fendmeno em suas vidas. Na sequéncia, apresentamos trechos de
noticias que traziam desastres ambientais recentes causados pelas
mudancgas climaticas.

Com relacdo a esse tema, propomos, ainda, a seguinte
atividade:

Nos ultimos anos, as mudangas climaticas representam um dos desafios
mais urgentes e complexos do século XXI. Este fendmeno, amplamente
impulsionado por atividades humanas como a queima de combustiveis
fésseis e o desmatamento, esta alterando profundamente o equilibrio dos
sistemas naturais e afetando a vida em todo o planeta. Neste contexto, é
fundamental compreender como as a¢des humanas tém influenciado o
clima, as principais consequéncias das mudangas climaticas, bem como
discutir possiveis solugdes para mitigar seus impactos. Discuta com seus
colegas sobre as questdes e procure anotar os principais pontos.

Na aula seguinte, apds as exposi¢des das anotagdes dos alunos
e as consideragOes das professoras, propusemos outra atividade,
que consistiu na organiza¢do de um quebra-cabeca de um texto
dissertativo-argumentativo. Os alunos foram divididos em grupos
pequenos e receberam as partes do texto recortadas para
organizarem em uma folha de papel. Essa atividade ofereceu aos
estudantes uma abordagem dinamica e eficaz para compreender a
estrutura e a logica do processo de argumentacao.

Com o texto fragmentado, os estudantes foram desafiados a
identificar e conectar as ideias principais, como introducao, tese,
argumentos, contra-argumentos, conclusao, entre outros, tendo em
vista que, paralelamente as aulas em que exercitivamos a
argumentagao, eles estavam aprendendo a produzir esses
elementos constituintes de um texto dissertativo-argumentativo.
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Com esse exercicio, buscamos estimular habilidades cognitivas
essenciais, como a andlise critica, a sintese e a organizacdo do
pensamento, além de reforcar a capacidade de identificar relagoes
logicas entre diferentes partes do texto. Portanto, essa atividade
nao apenas facilitou a compreensao da estrutura de um texto
dissertativo-argumentativo, mas também promoveu uma
compreensdo mais aprofundada sobre o processo de argumentagao
no plano da escrita.

Nas aulas posteriores, passamos a cobranga da argumentagao
na fase escrita e ao trabalho com temas motivadores, que contavam
com comandos para orientar a producao dos textos. Em uma das
aulas, debatemos sobre os papéis e as representa¢does da mulher na
nossa sociedade e, especialmente, na politica, partindo da analise
do texto a seguir:

Fonte: SSpS Brasil. Mulher na politica? So se for ugoré!
Disponivel em: https://blog.ssps.org.br/mulher-na-polit
ica-so-se-for-agora. Acesso em: 10. set.2024

Posterior a realizagao das discussdes orais em sala de aula,
apresentamos uma proposta de redacao a ser construida segundo
as orienta¢Oes das aulas tedricas e gramaticais, na qual os alunos
receberam o seguinte comando:

A participagdo e a representacdo feminina na esfera politica sao

fundamentais para a promogdo de uma sociedade mais igualitaria e
democratica. Apesar de avangos significativos nas ultimas décadas, as
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mulheres ainda sao sub-representadas em cargos de lideranga politica. Essa
disparidade reflete uma série de barreiras culturais, estruturais e histdricas.
Diante do exposto, elabore um texto dissertativo-argumentativo sobre a
importancia do aumento da participacdo e da representagao feminina na
politica e formas de garantir uma governanga mais democratica, justa e
representativa da sociedade brasileira.

Percebemos que os alunos se sentiram mais seguros para
escrever suas redagdes apos as discussOes prévias, pois estas
motivaram o desenvolvimento de habilidades essenciais, como
argumentagéo, escuta ativa e pensamento critico. Ao debater, os
estudantes tiveram a oportunidade de ouvir diferentes pontos de
vista, organizar suas ideias de forma clara e fundamentar suas
opinioes.

De acordo com a BNCC (2018), em suas competéncias gerais,
mais precisamente na competéncia 7, os alunos devem ser
ensinados a “[..] argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confidveis para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisoes comuns [...]” (Brasil, 2018, p. 9). Isso
significa que ensinar a escrever textos dissertativo-argumentativos
¢ também ensinar a pensar criticamente, a dialogar com diferentes
pontos de vista e a agir como sujeito ativo no uso da linguagem.
Nesse contexto, podemos afirmar que as aulas do curso de extensao
cumpriram esse propdsito, uma vez que nos esmeramos em
apresentar a argumentagao como uma forma de uso da linguagem
que vai além do propdsito de apresentar informagdes, exigindo que
o estudante se envolva ativamente com o tema, adote um ponto de
vista claro e utilize recursos para convencer o leitor. Eles puderam
exercitar o senso critico em produgdes textuais sobre variados
temas, externando suas ideias e proposi¢oes argumentativas de
maneira critica.

Consideragoes finais

Ao longo do desenvolvimento do projeto, foram construidas
bases sdlidas para o aprimoramento da escrita dissertativo-
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argumentativa entre os alunos, de modo que cada atividade
resultou em avangos perceptiveis nas habilidades linguisticas dos
participantes. O trabalho articulado entre o estudo da gramatica, a
estruturacao de textos e a argumentacao possibilitou a ampliacao
da competéncia comunicativa dos alunos, preparando-os para os
desafios dos processos seletivos. A cada nova produgao, foi
possivel observar maior seguranga na construgao das teses, selegao
dos argumentos e utilizagao dos recursos coesivos. As discussoes
sobre temas como politicas publicas, mudangas climaticas,
etarismo e representagao feminina na politica mobilizaram os
estudantes a aplicar, de forma mais consciente, os conceitos
trabalhados em sala. Além disso, o acompanhamento continuo das
professoras e o uso de estratégias didaticas diversificadas como
debates, organizagao de textos motivadores e atividades interativas
foram determinantes para consolidar os avangos obtidos.

A experiéncia vivida ao longo do projeto reforca a relevancia
das agOes extensionistas voltadas aos estudos linguisticos e
discursivos. A extensdo, nesse contexto, ndo se apresenta como
uma mera aplicagao de contetidos académicos, mas como um
espacgo de trocas efetivas entre saberes escolares e universitarios.
No caso deste projeto, a abordagem pratica das questdes
gramaticais e argumentativas, somada a andlise critica de textos e
temas atuais, favoreceu o entendimento da linguagem como
ferramenta de construgdo de sentidos, expressao de
posicionamentos e leitura do mundo. Os alunos puderam
compreender que escrever nao se limita a aplicacdo mecanica de
regras, mas exige reflexao sobre o que se diz, para quem se diz e
com que inten¢do. Da mesma forma, a atuagdo docente foi
constantemente reelaborada a partir das demandas dos alunos, das
duvidas surgidas e das reformulagdes necessarias ao longo do
percurso. Essa dindmica ampliou o sentido formativo do projeto,
criando um espago em que aprender e ensinar deixaram de ser
processos sem troca e passaram a ser experiéncias conjuntas. O
desenvolvimento da consciéncia linguistica e do dominio
discursivo demonstrado pelos estudantes ao final do projeto
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evidencia a poténcia dos estudos extensionistas quando pensados
de forma colaborativa e contextualizada.

Por tudo isso, a equipe envolvida no projeto entende que os
resultados alcancados indicam a necessidade e o desejo de
continuidade da acao. As devolutivas dos alunos no encerramento,
somadas a evolugao percebida nas produgdes textuais e nas
participagdes em aula, apontam para a importancia de manter esse
tipo de iniciativa ativa. Para as proximas edigOes, pretende-se
diversificar ainda mais os géneros trabalhados e ampliar os
momentos de autoria, trazendo novas propostas que valorizem a
criatividade e o uso da linguagem em situagdoes reais de
comunicagao. Também se reconhece a possibilidade de promover
parcerias interdisciplinares, com envolvimento de outras areas do
conhecimento, para aprofundar a abordagem dos temas discutidos
nas redagOes e fortalecer os vinculos entre conteudo e contexto. A
ideia é manter a estrutura em trés tempos, que demonstrou ser
eficaz, mas com abertura para adaptagdes metodoldgicas que
dialoguem com o perfil de cada turma. O projeto nao se encerra
com o cumprimento de um cronograma; ele deixa subsidios para o
aprimoramento das praticas docentes, oferece modelos de
atividade que podem ser replicados e, sobretudo, reforga a certeza
de que estudar a linguagem ¢ um caminho possivel e necessario
para fortalecer a escrita, a escuta, o pensamento e a expressao.
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CAPITULO 7

Linguistica e ensino:
pensando a formacao de professores e a disseminac¢ao
cientifica a partir de acoes extensionistas!

Eliaine de Morais Belford Gomes
Quezia dos Santos Lopes Oliveira

Introducao

A Linguistica, consolidada como saber cientifico no final do
século XX, é considerada uma ciéncia relativamente nova, apesar
de o interesse pelas questdes da linguagem ser muito antigo
(Mounin,1972; Weedwood, 2002). Relativamente nova também € a
sua aplicagao ao ensino, tendo em vista que tal disciplina passou a
ser inserida nos cursos superiores do Brasil apenas na década de
60. O potencial de interven¢ao dessa aplicagao, contudo, é bastante
significativo. Isso porque, ja na década seguinte a essa
implementagao, importantes debates sobre a contribuicao dos
estudos linguisticos no ambito do ensino passaram a dominar a
cena das politicas publicas de educacdo, o que culminou nas
reflexdes propostas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
nos anos 90 e nas discussOes atuais sobre o ensino de lingua na
Educacao Basica.

No contexto brasileiro, marcado pela heterogeneidade
linguistica, cultural e social, essas discussoes se fazem necessarias
por permitirem ao povo brasileiro enxergar sua realidade
linguistica como plural, o que contribui para o combate aos

! https://doi.org/10.51795/9786526527498143161
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estigmas e preconceitos linguistico-sociais associados a essas
diferencas.

Contudo, embora a heterogeneidade linguistica, cultural e
social brasileira ser amplamente debatida nos meios académicos,
discute-se, de forma recorrente, o distanciamento que existe entre
essa abordagem na academia e a visdo ainda demasiada normativa
que predomina no ambito do ensino de linguas na Educagao Basica.

Nessa perspectiva, o presente projeto tem como foco a
abordagem de questOes referentes ao potencial e a aplicacao efetiva
da linguistica no ensino, a fim de criar, dessa maneira, pontes entre
a producao e a aplicacao deste saber ou ainda entre linguistica e
ensino. Para tal, nossa proposta se constitui na realizagdo de
discussdes no ambito do referencial tedrico da linguistica, a fim de
elaborar propostas didaticas voltadas a formagao de nosso publico-
alvo: atuais e futuros docentes. Espera-se, assim, que tal publico, ao
passar a pensar acerca das possiveis aplicagdes da linguistica,
problematize suas praticas pedagdgicas em sala de aula, sobretudo
no que tange ao reconhecimento e respeito a heterogeneidade
linguistica, cultural e social que constitui a sociedade brasileira
(Brito, 2004; Faraco, 2007).

O presente projeto, sediado na UER] desde 2022, visa realizar
agoes de divulgacao cientifica e de fomentagao de uma formacao
docente  linguisticamente = embasada, sendo  destinado,
principalmente, a atuais e futuros professores de lingua da
Educagao Basica e a pesquisadores interessados no debate sobre as
possiveis contribui¢des da linguistica ao ensino, sobretudo no nivel
basico. Tem por objetivo geral promover a articulacdo entre
linguistica e Educagao Bésica, via difusao de estudos cientificos, de
modo a torna-los acessiveis ao publico-alvo, e subsidiar as agdes
pedagogicas no ambito da Educagao Basica; além de colaborar para
a formacdo ampla e critica de atuais e futuros professores de
portugués dos ensinos fundamental e médio, a partir de discussoes
e reflexdes sobre a relacdo entre linguistica e ensino de lingua(s).
Entre seus objetivos especificos estao (i) a organizacdo de agodes
formativas na drea de linguistica e ensino, como palestras, cursos,
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simpdsios e rodas de debates; (ii) a promogao de interagdes com
outras areas de conhecimento, como psicologia e educagao, via
realizacao de Ciclos de debates; (iii) a organizacao de acdes de
divulgagao-como a confeccdo de resenhas e resumos de textos
cientificos e a produgao de verbetes de conceitos linguisticos em
formato audiovisual, e outros- e socializagao dos produtos obtidos
na area de linguistica e ensino em blog, pagina em rede social e
canal no YouTube; (iv) a capacitagao de bolsistas para discutirem
criticamente o saber cientifico e refletirem sobre suas futuras
praticas docentes, em reunides de debates tedricos e oficinas de
confecgao de material didatico linguisticamente embasado; e (v) a
promogao do didlogo com profissionais das escolas de Educagao
Basica, através das agdes anteriormente expostas.

Para este trabalho, adotamos uma metodologia mista que
combinou (i) um breve histérico das acoes extensionistas no Brasil
e os efeitos dessas a¢Oes na sociedade, bem como sobre a relagdao
entre linguistica e ensino, foco de trabalho do nosso projeto, e (ii) o
relatdrio de pesquisa do projeto PL&E, de modo a suscitar o debate
sobre o impacto de atividades extensionistas para a formagao
inicial e continuada de professores de lingua e a importancia de
acoes de divulgacao cientifica promovidas pela Universidade para
o seu publico interno e externo, reforcando o compromisso da
Universidade na promogdo e disseminagao do saber, e a
necessidade de haver um didlogo mais aberto e direto entre os
ensinos superior e basico.

Fundamentacao teorica

A extensdo universitdria no Brasil: breve historico e perspectivas
A extensao universitdria, no Brasil e no mundo, possui um

histérico de desenvolvimento bem peculiar, marcado por

diferentes momentos. No contexto brasileiro, ela se desenvolveu a

partir da década de 1970, com a criagao de prd-reitorias dedicadas
a area nas universidades, e consolidou-se na Constituicao de 1988,
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quando foi estabelecida a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao.

Segundo Nogueira (2001), os anos 80 foram marcados como
um periodo de redemocratizacdo, com o final do periodo da
Ditadura Militar. Nesse contexto, a sociedade passa a demandar da
Universidade um compromisso maior com a populagao,
especialmente com os segmentos mais vulneraveis. Desse modo, a
extensao surge como elemento que vai resgatar, neste ambito, o
papel social da Universidade perante a comunidade.

Nos anos 90, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), n®. 9.394, a extensao é apresentada como “aberta a
participagdo da populagdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas
na institui¢ao” (Brasil, 1996). Apesar do avango com relagao a ideia
de extensdo, alguns autores tecem criticas a essa forma de
compreender a extensdo, pois as atividades eram, muitas vezes,
associadas ao assistencialismo ou a mera prestacao de servicos.

Nas ultimas décadas, a Extensao vem se consolidando, pouco
a pouco, como pratica na vida académica do estudante de
graduacgao, deixando de estar separada do Ensino e da Pesquisa,
até alcancar um estdgio em que esses trés eixos se tornam realmente
indissociaveis. Quando as praticas extensionistas mudam de
tonica, tornando-se mais dialdgicas, demonstrando que nao se
constituem apenas como atividades meramente assistenciais, essa
indissolubilidade se concretiza. Confirmamos isso nas palavras de
Nogueira (2001, p. 69):

A relagao com a sociedade € necessaria e indispensavel, pois com ela se
estabelece a troca entre o saber académico e o saber popular e, além disso,
todo o conhecimento cientifico, tecnoldgico e filoséfico produzido na
academia precisa ser testado, realimentado e reformulado mediante o
confronto com a realidade concreta.

Ao estabelecer a conexao entre educagado, formagao académica
e saberes populares, a extensao integra as agdes de ensino e
pesquisa com a realidade social e o cotidiano. Ao assumir seu
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papel, que vai além da oferta de cursos para a comunidade, a
extensao envolve uma proposta de transformagao social aos
envolvidos, tanto os académicos quanto os membros da
comunidade, promovendo inclusao social e uma difusdao mais
ampla dos saberes.

Linguistica e ensino

Dados do IPEA, de meados de 2023, apontam o Brasil como um
dos paises mais desiguais do mundo, conhecido por concentrar altas
rendas nas maos de uma pequena parcela da sociedade (“onde 1%
mais rico da populagdo detém 28,3% da renda total” [do pais]).
Nesse cendrio de injustica social, o preconceito linguistico se
apresenta como fruto histérico da visao homogeneizadora de pais
monolingue, que nega o multilinguismo brasileiro e toma uma
variedade da lingua, a da camada de prestigio da sociedade, como a
correta, servindo de parametro de corregao para as demais. Tal
postura alimenta praticas calcadas na pedagogia do erro que
reforcam o sentimento de fracasso e incompeténcia dos alunos que
nao dominam a variedade culta. Isso se torna prejudicial nao so6 pela
exclusao deste aluno, como também por dificultar-lhe o dominio de
novas variedades, desenvolvendo sua competéncia linguistica.

Diante das muitas criticas que a escola vem recebendo por essa
postura excludente, temos visto um grande movimento de
professores e de politicas publicas educacionais rumo a uma
reorienta¢do do ensino tradicional de portugués. No entanto, essa
reorientacado nao tem produzido de imediato os resultados
esperados. Disso resulta, muitas vezes, a adocao de abordagens que
mascaram o real problema e, contraditoriamente, reforam os tabus
a serem combatidos.

2 Ver: https://www.ipea.gov.br/portal/categorias/45-todas-as-
noticias/noticias/13909-estudos-revelam-impacto-da-redistribuicao-de-renda-no-
brasil. Acesso em: 04 jun. 2025.
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Diante do exposto, consideramos relevante a apresentagao
projetos que, pautados em discussoes cientificas atuais, fornecam
referenciais tedrico-metodoldgicos, de amplo acesso ao publico em
geral, de modo a auxiliar os futuros e atuais professores a
elaborarem suas praticas pedagdgicas mais sensiveis a
heterogeneidade linguistica, cultural e social do Brasil.

Para isso, fundamentamos nosso trabalho na Sociolinguistica
Variacionista, que concebe o conhecimento linguistico em uma
relagdo com a sociedade, através de uma heterogeneidade ordenada
(Weinreich, Labov e Herzog, 1968). Em oposicao as ideias que
prevaleciam sobre os estudos linguisticos até a década de 1960,
através das quais se entendia a lingua como um sistema homogéneo
e distante de seus usos, Weinreich, Labov e Herzog (1968) sao os
precursores dos estudos de variacdo e mudanga linguistica,
propondo a visao de um sistema linguistico variavel, sendo essa
variabilidade condicionada por fatores linguisticos e sociais, e nao
de forma aleatoria (Labov, 1994, 2001, 2010). Sugere-se, assim, uma
heterogeneidade linguistica ordenada, cujas variagdes envolvidas
podem estabelecer ou ndo um processo de mudanga.

Segundo Soares (1996 apud Malfacine, 2015):

i. A Sociolinguistica nos alertou para as diferengas entre o
“padrao culto” e as variantes linguisticas faladas pelos alunos,
forcando professores a uma nova atitude, e, por conseguinte, a
diversificar a metodologia diante da heterogeneidade linguistica
na sala de aula;

ii. Ao desenvolver estudos sobre a descricdo do Portugués
escrito e falado, a Linguistica abandonou a concepgao prescritiva
da lingua que trazia em si a crenca de que so se deveria conhecer a
gramatica da lingua escrita, o que mudou a concepg¢ao da natureza
e do contetdo de uma lingua para fins didaticos;

iii. A Linguistica Textual evidenciou a necessidade de que a
gramatica ndao se limitasse as estruturas fono-morfossintaticas,
postulando que o texto, em sua modalidade oral ou escrita, devia
ter presenca garantida no ensino (li¢des anteriormente ja vistas nas
abordagens retdricas e estilisticas das antigas antologias usadas nos

148



bancos escolares), o que garantiu, consequentemente, espago para
a Semantica nos manuais didaticos produzidos mais recentemente.

Podemos ainda acrescentar que, segundo Bagno (2003 apud
Malfacine, 2015), vivemos um momento de transi¢ao. Os
professores recém-formados ja perceberam que nao é mais possivel
simplesmente dar as costas a todas as contribui¢des da ciéncia
linguistica contemporanea e continuar a ensinar de acordo com os
preceitos da Gramatica Tradicional. Estdo, portanto, aprendendo a
concretizar essa consciéncia em sala de aula, tentando por em
pratica aulas mais dinamicas.

Tomando por base essa concepcao de lingua como um sistema
heterogéneo e passivel de sistematizagdo, que se opde ao carater
prescritivo da lingua, é que estabelecemos a conexdao entre
linguistica e ensino, apontando as formas como os estudos
linguisticos podem contribuir para o aperfeicoamento das praticas
pedagogicas.

Contextualizacao do Projeto

Com relagao a metodologia de trabalho adotada no projeto
para consecugao de suas agoes, esta estruturada de modo a atender
objetivo central do trabalho, que € realizar divulgacao cientifica na
area de Linguistica entre professores atuantes e em formacao, com
fins de popularizar os estudos linguisticos, fundamentar a pratica
docente de profissionais da Educagdo Basica e fomentar novas
pesquisas na drea. Para isso, se concentra e se organiza em cinco
eixos basicos: (i) discussdes tedricas, (ii) produgao e
compartilhamento de conteudo, (iii) criagdo de materiais
audiovisuais, (iv) administracao de redes, e (v) realizagao de
eventos formativos e espagos para didlogo aberto com o publico-
alvo do projeto. Cada um deles se efetiva em agdes e etapas
especificas, como a realiza¢do de encontros semanais para a leitura
e discussao de literatura relevante, producao de materiais didaticos
e de textos de divulgacdo, gravacao e divulgacdo de videos
educacionais da série “Linguistica em Minutos”, que visa
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compartilhar o conhecimento sobre linguistica e temas
relacionados ao ensino em uma linguagem acessivel, e, por fim, a
elaboracao de artigos e a apresentagao desses resultados em
eventos académicos.

A avaliagao dessas agOes é feita por meio da verificacao do
cumprimento desses passos e pelo levantamento de uma pesquisa
de opinido com o publico-alvo envolvido, a partir de formulérios
de participagdo nos eventos e de um espago de didlogo criado no
blog® do projeto para avaliagOes, sugestdes e comentarios. Além
disso, pretende-se, como etapa futura do projeto, realizar uma
pesquisa-piloto com o nosso publico-alvo, visando investigar a
percepcao de professores sobre o impacto da linguistica no ensino
e de ac¢Oes extensionistas na sua formacao, através da realizagao de
entrevistas com professores do ensino basico e licenciandos de
Letras e Pedagogia. Tais procedimentos possibilitam medir de
forma continua nossas agoes, reorientando-as e redirecionando-as
quando necessario, garantindo que os resultados esperados sejam
alcancados e promovendo realinhamentos necessarios no trabalho
e nos objetivos tragados.

Um pouco do desenvolvimento do projeto

Como ja sinalizado, o projeto de extensao PL&E tem um duplo
objetivo mais geral: a formagao de professores linguisticamente
embasada e a socializacdo de saberes na drea de linguistica a
interessados na area. Para este trabalho, detalhamos, a seguir, uma
de nossas agOes- a série “linguistica em minutos” — que cumpre a
essa dupla finalidade, e apresentamos, em linhas gerais, as demais
atividades que se somam a essa na consecugao dos objetivos
propostos.

Tais a¢des se dao via criagao de espagos de didlogo entre a
Universidade e a comunidade externa a partir de canais publicos
(blog), para consulta/acesso aos materiais produzidos no ambito do

3 Ver: https://pleuerj.wixsite.com/ple-uerj
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presente projeto; e de eventos de extensao, abertos ao publico em
geral, voltados para formacao/atualizagao profissional. Com isso,
almeja-se promover a tao desejada articulagao entre teoria e pratica,
entre formacao e atuagao profissional, com o estreitamento entre a
Universidade e a sociedade. Desta maneira, também se justifica o
compromisso da linguistica enquanto ciéncia socialmente engajada
e o da Universidade enquanto espago de formagao, construgao e
difusdo do saber, e, por consequéncia, de transformacao social.

A série “Linguistica em Minutos” consiste na producao e
disponibilizacao de verbetes em videos sobre temas relevantes da
area da Linguistica. Tratam-se de videos curtos nos quais
especialistas apresentam e discutem, em linguagem didatica e
acessivel, conceitos ou temas pertinentes a disciplina. Os videos sao
publicados em nosso canal do YouTube*, que, dado seu grande
alcance, promovem a democratizagao do acesso ao conhecimento.

Até o momento, foram produzidos dezesseis videos, cujos
temas foram: “Sociolinguistica variacionista”; “Linguistica
Forense”; “Psicolinguistica”; “ Analise do Discurso”;
“Funcionalismo linguistico”; “Mudanga linguistica”; “Variagao
construcional”; “Construgao linguistica”; “Variagao, varidveis e
variantes”; “Linguistica e ensino de LE”; “Ensino de LIBRAS”;
“Ensino de portugués como L2 para a comunidade surda”;
“RepresentagOes sociais e linguisticas no ensino de linguas”;
“Sociolinguistica e ensino”; “Aplica¢des da linguistica”; “Mattoso
Camara Jr.”.

Esses videos abordam, respectivamente, correntes e subareas
da Linguistica, conceitos importantes da drea, questoes
relacionadas ao ensino de lingua(s), interfaces entre a Linguistica e
outras dreas, bem como grandes nomes da drea. A seguir,
apresentam-se duas imagens da capa de abertura de dois desses
videos, a titulo de ilustragao.

“Ver: https://bit.ly/30XrY]D
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Imagem 1: Capa de abertura do primeiro video da série “Linguistica em
minutos”

Linguistica em
minutOs

Sociolinguistica
e Ensino

com o Prof. Dr. Ricardo Lima

Fonte: Autores

Imagem 2: Capa de abertura do segundo video da série “Linguistica em
minutos”

Linguistica em
minut©s

Aplicagdes da
linguistica

com a Prof. Dra. Fernanda Cavalcanti

Fonte: Autores

Participaram dessas produgdes audiovisuais professores e
pesquisadores especialistas na 4rea de lingua(s)/ linguistica, de
diferentes institui¢des de Ensino Superior e Basico no Brasil. A
proposta dos videos é que o especialista responsavel por cada
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verbete aborde o tema de forma simples, clara e objetiva, seguindo
uma estrutura previamente estabelecida: apresentagao do topico
(conceituagao, defini¢ao), em uma fala com duragao recomendada
entre 5 e 20 minutos, exemplificacdo ou aplicagdes na pesquisa e ou
no ensino, indicacdo de autores e obras de referéncia sobre o
assunto, e sugestoes de leitura complementar para
aprofundamento do tema. Esses verbetes atendem a uma demanda
atual de ampliagio e diversificagado do debate cientifico,
especialmente em multiplas linguagens e em didlogo com as
tecnologias digitais e as novas formas de acesso ao saber, sobretudo
entre o publico mais jovem.

A gravagao e edigao do material sao realizadas pela equipe do
projeto, composta pelas coordenadoras, uma bolsista e alguns
graduandos voluntarios do curso de Letras. Essa dinamica
colaborativa tem se mostrado um espago formativo produtivo,
tanto pela construcdo de conhecimentos técnicos como pelo
desenvolvimento de habilidades comunicativas e pedagogicas em
contextos digitais. Ao atuarem em diferentes etapas da produgao
— da gravagdo a pos-producdo — os integrantes do projeto
experienciam novas formas de engajamento académico e
vivenciam praticas concretas de divulgacao cientifica em géneros e
formatos multimodais.

Além disso, expandindo essas ag¢oes de divulgacao cientifica,
realizamos, em nosso canal, transmissdes ao vivo de palestras,
ciclos de debates, mesas-redondas e entrevistas com importantes
pesquisadores do Brasil. Com isso, professores e alunos de diversas
regides do pais podem acompanhar discussdes realizadas no
ambito da Universidade e participar ativa e dialogicamente dessas
discussoes envolvendo o ensino de portugueés.

As redes sociais, em particular o Instagram?, também tém sido
fortes aliadas ao projeto em sua acao de divulgagao cientifica. A
partir delas, o grupo promove a divulgacdo de eventos e
publicagdes na drea de Linguistica e/ou Ensino em suas paginas,

SVer: https://www.instagram.com/ple.uerj/
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impulsionando a participagao de seu publico-alvo em debates
dessa natureza. Em seu blog, compartilha os materiais didaticos
produzidos pela equipe do projeto, a partir de um referencial
tedrico-metodologico da linguistica, a fim de auxiliar professores
em suas praticas docentes, e textos de divulgagao cientifica
(resenhas, resumos, artigos, e-books gratuitos), para professores
atuantes e em formacado. Além disso, o projeto busca produzir
artigos e relatdrios com base nas atividades realizadas e participar
de congressos para apresentar os resultados alcancados. Espera-se
que essas iniciativas resultem na formagao de estudantes e na
mobilizacao de pesquisadores interessados na relacao entre
linguistica e ensino, além de incentivar profissionais de educacao a
adotarem praticas pedagogicas alinhadas com as pesquisas
linguisticas atuais e voltadas para a realidade brasileira.

Entendemos, com isso, que o projeto contribui para a
transformagao social na medida em que propicia a divulgacao de
material cientifico de linguagem acessivel fora do ambito da
universidade, em canais de fécil e amplo acesso publico. Com isso,
ganha visibilidade em outros meios e cumpre o seu objetivo basico de
tornar seus temas mais facilmente compreendidos pelo seu publico-
alvo. Vale assinalar que, em 2025, nossos canais ganharam novos
membros: subindo de 529 para 771 inscritos no YouTube, e de 712 para
1.134 seguidores no Instagram, com relagao ao ano anterior.

Com a realizagao dos eventos do grupo, como nos nossos trés
Ciclos de debates, com foco direto na formacgdo docente, foi
possivel tornar a discussdao produzida no ambito da pesquisa
acessivel a um publico maior. Os palestrantes puderam
compartilhar suas experiéncias de pesquisa com esse publico-alvo
de modo a subsidia-lo em suas praticas pedagogicas. Para o IV
Ciclo, previsto para ocorrer ainda no ano de 2025, estimamos
estreitar ainda mais o didlogo entre professores atuantes na
Educagao Basica e pesquisadores da area do ensino, através de
parcerias com redes municipais de ensino, para que docentes do
ensino bdsico possam compartilhar suas experiéncias e praticas
exitosas através da apresentacao desses trabalhos em simpdsios
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tematicos. Entendemos, com isso, que a produgdo do saber nao esta
restrita ao espago da Universidade, devendo a pesquisa e a
extensao universitaria se desenvolverem numa via de mao-duplae
de maneira dialogal com os todos os setores envolvidos, atuando
diretamente na construcao e divulgacao desse saber.

Por esta razao também, planejamos o projeto com base na
triade ensino-pesquisa-extensao, integrando suas operagdes nesses
trés ambitos, tendo os seguintes impactos previstos em cada uma
dessas areas:

i.no Ensino: O projeto visa beneficiar a formacao de
professores de portugués e licenciandos em Letras e Pedagogia,
proporcionando uma formacao tedrico-pratica a partir de: (i)
contetudos elaborados e disponibilizados para uso em sala de aula;
(ii) eventos formativos (cursos, palestras e ciclos de debates) com
pesquisadores da area e; (iii) da produgdo e discussao de materiais
tedricos nos encontros entre orientador e orientandos, com
consequente disponibilizacdo desse material entre o publico
externo. Essas ag0Oes contribuem para uma pratica pedagogica mais
sensivel e embasada.

ii. na Pesquisa: por contar com docentes e alunos de
graduacao, o projeto busca promover um ambiente de pesquisa
ativo, fomentando novas investigacoes na area de linguistica
aplicada ao ensino. Suas agdes de divulgagao, bem como a
produgao de artigos e a futura realizagao de pesquisa de opiniao
com seu publico-alvo também tém potencial para fomentar estudos
interdisciplinares.

iii. na Extensdo: Por meio das plataformas digitais e da
realizacdo de eventos, o projeto objetiva democratizar o
conhecimento linguistico para além do ambiente universitario,
alcancando profissionais da educagao em formacao e em atividade.
Essa popularizagao do conhecimento atende ao compromisso da
universidade em responder as demandas da sociedade,
promovendo um didlogo continuo entre teoria e pratica.

Diante do exposto, pudemos contextualizar o nosso trabalho,
apresentando, em linhas gerais, as principais modalidades de
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atividades desenvolvidas, bem como seus principais objetivos e
como se realizam, indicando alguns resultados imediatos e em
construcao.

Pensando a formacao de professores

Dado o carater de divulgagado e de formagao do nosso projeto,
a partir da organizagao de encontros académicos e de produgao de
conteado para canais e plataformas digitais, os estudantes que
integram a nossa equipe adquiriram ao longo da vigéncia do
projeto: (i) experiéncia na organizac¢ao, execugao e divulgacao de
atividades de natureza académica — elaboragao, gerenciamento e
acompanhamento do evento — o que traz impacto tanto para sua
formagao intelectual como profissional, além de incentiva-los a se
envolverem cada vez mais nas atividades académico-cientificas;
bem como (ii) crescimento intelectual no ambito da relagao entre os
estudos linguisticos e o ensino, ao participarem ativamente dos
eventos por nds organizados e das nossas reunides tedricas e
oficinas de produgao de materiais didaticos, pensando criticamente
no seu fazer docente.

Dessa forma, avaliamos que as discussdes sobre os aspectos
tanto tedricos quanto aplicados dos estudos linguisticos, ao
ampliarem os horizontes dos estudantes que integram a equipe de
nosso projeto, os levam a perspectivar sua formagao intelectual e
profissional como dindmica, reflexiva e empiricamente
fundamentada. No mais, como nossos encontros e palestras contam
com a participagdo de estudantes de pds e de graduacao,
consideramos que a discussiao que conduzimos contribui, em
alguma medida, para formacdo desse publico-alvo, tendo assim
impacto social mais ampliado.

No que diz respeito a formacao continuada dos professores de
lingua, estimamos que, ao terem acesso ao material tedrico
(verbetes em videos sobre temas da Linguistica; e-books e textos de
divulgacao cientifica na area; palestras e discussdes académicas em
formato presencial e online) e pratico (materiais didaticos
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linguisticamente embasados) disponibilizado pelo projeto, podem
(re)pensar criticamente sua formagao e atuagao profissional a partir
do referencial da linguistica.

O dialogo com o publico externo: as acdes de divulgacao
cientifica

Defendemos que projetos extensionistas voltados ao ensino
assumam uma postura dialdgica e interdisciplinar com outras areas
de conhecimento, de modo a pensarem conjuntamente a formagao
docente e o didlogo da universidade com a sociedade. Nos Ciclos
de debates que temos realizados nos ultimos anos, firmamos esta
parceria com o convite a professores ligados a diferentes
Universidades e areas do conhecimento (Educacao,
Letras/Linguistica) e em diferentes niveis de atuacdo, como o
Mestrado profissional em Letras (ProfLETRAS — UFF e UFR]) e o
Colégio de Aplicacao da UER] (CAp-UER]), para que pudessem
pensar, sob diferentes perspectivas e de modo amplo, a formagao
docente em diferentes esferas académicas. Objetivamos, para o IV
Ciclo de debates, trazer pesquisadores das dreas de psicologia e
pedagogia para novas discussoes sobre o tema e abrirmos espago
para professores da Educagao Basica compartilharem suas praticas
exitosas, visando a uma extensao efetivamente dialogica.

Ao refletirmos a formagao de professores e o didlogo com o
publico externo, destacamos a importancia de agoes extensionistas,
que tém se mostrado cada vez mais relevantes, assumindo seu
papel na promogao transformagao social.

Ainda, adotando os estudos sociolinguisticos como arcabougo
tedrico para o ensino, levamos a possibilidade de se trabalhar com
a heterogeneidade linguistica em sala de aula, considerando-se,
também, conteddos com a modalidade oral da lingua,
proporcionando diversidade e dinamismo a praxis pedagdgica.

Por fim, podemos dizer que a variedade de agdes e contetidos
produzida no ambito do projeto reforca as possibilidades de se
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trabalhar com extensdo, tomando conceitos da linguistica como
suporte para um bom desempenho nas praticas escolares.

Consideragoes finais

A analise do referencial tedrico e o levantamento das agdes do
projeto permitem sinalizar que, apesar do grande interesse sobre o
papel da linguistica no ensino na comunidade externa,
principalmente entre os profissionais de educacao e do intenso
debate que tem sido feito sobre o tema, ainda ha muitas davidas
sobre como essas aplicagdes podem ser colocadas em pratica. Além
disso, muitos pesquisadores ainda concebem o didlogo direto com
o ensino como uma tarefa de menor importancia ou restringem
suas discussdes ao universo académico-cientifico e a um publico
especializado. Por esta razao, é essencial a promogao de eventos de
popularizacao da informacao cientifica, desmistificando questoes
dentro do diadlogo teoria e pratica e proporcionando um olhar
critico sobre a relevancia social de determinados estudos.

Estimamos que, até o momento, o projeto impactou
diretamente sobre a producdo de novos conhecimentos e
metodologias, considerando que ele aborda e reflete sobre a relagao
entre teoria e pratica (Estudos da Linguagem, ensino de lingua(s) e
formacao de docentes) a partir da realizagdo de eventos e da
producao de conteudo em linguagem acessivel, como o
“Linguistica em minutos”, nos diversos canais digitais. Logo,
avaliamos que as discussdes realizadas no nosso projeto
fomentaram importantes reflexdes, levando nosso publico-alvo -
estudantes que integram a equipe do projeto, palestrantes e
audiéncia - a se debrugar sobre essas questoes.

Com essas agOes, o projeto expandiu seu alcance, gerando
mais engajamento e interesse na area que relaciona linguistica a
educacao e mobilizando novos pesquisadores a se dedicarem ao
tema.

Esperamos, com isso, promover uma integracao mais estreita
entre a teoria linguistica e a pratica de ensino de linguas, pois
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estamos cientes de que a linguistica tem grande potencial de
fundamentar e aperfeigoar a pratica docente no ensino de lingua,
mas sua aplicacdo ainda representa um grande desafio entre atuais
e futuros professores, que se sentem inseguros quanto ao
aproveitamento real dessas discussoes tedricas em suas praticas
docentes.

Como agoes futuras do projeto, estimamos:

i. Realizar novos levantamentos bibliograficos sobre a
tematica do presente projeto;

ii. Dar seguimento aos encontros de discussao tedrica e as
oficinas de produgao de material didaticos com os licenciandos que
integram o projeto, fundamentando suas formagoes docentes;

iii. Ampliar o alcance do projeto, convidando novos
pesquisadores a participarem deste debate;

iv. Seguir com a producao e disponibilizacao de nossos
materiais de divulgacao cientifica- sempre procurando apresenta-
los em novos formatos e canais, alinhados as novas demandas da
sociedade- e com a manutengao e administragdo das paginas do
projeto;

v. Organizar e ofertar eventos formativos e cursos de extensao
na area tematica do projeto; e, como agao futura,

vi. Conduzir uma pesquisa de opinido, entre o publico do
projeto, sobre as contribui¢des da linguistica e os impactos de agdes
extensionistas na formagao de professores.

Por fim, salientamos a importancia do projeto para o
fortalecimento de agdes extensionistas que busquem conectar o
arcabouco tedrico-metodoldgico da linguistica com os diferentes
sujeitos envolvidos no ambito da educagao.
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CAPITULO 8

LABLETRAS:
promovendo a educacao permanente e a
transformacao social na formacao de
professores de Letras’

Marcos Luiz Wiedemer

Contextualizagao inicial

A formagao docente, tanto inicial quanto continuada,
configura-se como um processo dinamico, permanente e
integrador, que deve articular, de forma indissociavel, o ensino, a
pesquisa e a extensdo universitaria. Essa triade é essencial para a
constituicio de uma pratica pedagogica critica, reflexiva e
socialmente comprometida, capaz de responder aos desafios
complexos e multifacetados da contemporaneidade. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial em Nivel Superior
e para a Formagao Continuada de Professores da Educagao Basica
(Brasil, 2015) — (DCNs), bem como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996),
fundamentam essa concepgao integradora, ao reconhecerem que a
formacao de professores deve contemplar nao apenas o dominio
tedrico e técnico dos contetidos escolares, mas também a
capacidade de problematizar praticas educativas, de intervir na
realidade escolar com criatividade e criticidade, e de dialogar com
o0s saberes construidos na e com a comunidade.

Nesse sentido, a articulagao entre ensino, pesquisa e extensao
transcende a ldgica da mera transmissao de conhecimentos. Ela

! https://doi.org/10.51795/9786526527498163186
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implica a construgdo de saberes pedagogicos ancorados na
investigacao sistematica da pratica docente, na escuta sensivel as
demandas sociais e educacionais, e na producao de experiéncias
formativas significativas. Tal abordagem favorece a emergéncia de
um profissional da educagao, aqui, em especifico da area de Letras,
que compreende a escola como espago de transformagao social e
que atua com intencionalidade pedagogica, ética e politica.
Portanto, a formagao docente comprometida com essa perspectiva
nao se limita a preparacao técnica, mas busca formar educadores
intelectualmente engajados, capazes de inovar frente as exigéncias
das tecnologias digitais, de enfrentar os desafios das novas politicas
curriculares e de contribuir para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa, democratica e equitativa. O recente Projeto de Lei para
o Plano PNE 2024-2034?, em sua estratégia 15.4 reafirma tal
compreensao: “promover a articulagao entre a graduacao e a pds-
graduacao no Ensino Superior, com os objetivos de incentivar uma
melhor integracao entre ensino, pesquisa e extensao e de atrair
estudantes de graduagao para a carreira cientifica”.’

A pratica pedagogica, entendida como locus de pesquisa e de
produgao de saberes, favorece o desenvolvimento de competéncias
criticas e investigativas que fortalecem a autonomia profissional e
ampliam a consciéncia politica dos educadores. Nessa direcao, a
abordagem proposta por Carr e Kemmis (1988), centrada na
pesquisa-agao critica, contribui para pensar a formagao como um
movimento de transformagao individual e coletiva, no qual o
professor ndo apenas aprende, mas transforma sua pratica e o
contexto em que atua. Ao reconhecer-se como agente de mudanca,
o educador passa a compreender sua acao como parte de um

2 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Projetos/Ato_2023_20
26/2024/PL/pl-2614.htm

3 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Projetos/Ato_2023_
2026/2024/PL/pl-2614. htm#:~:text=Aprova%200%20Plano%20Nacional %20de%?2

0Educa%C3%A7%C3%A30%20para%200,cumprimento%20do%20disposto%20n
0%20art.%20214%20da%20Constitui%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 08 jul. 2025.
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processo dialético entre teoria e pratica, entre estrutura e agéncia,
entre reflexao e a¢ao transformadora.

Portanto, uma politica de formacao que se pretende critica,
emancipatoria e socialmente engajada deve criar condi¢des para
que os professores se constituam como intelectuais publicos,
produtores de conhecimento e promotores de justia social,
capazes de dialogar com os multiplos saberes que circulam na
escola e na comunidade, e de contribuir ativamente para a
constru¢dio de uma educacdo de qualidade, inclusiva e
democratica.

O LABLETRAS como espaco de educagao permanente

O Laboratorio de Formacdo Permanente em Letras: acoes coletivas,
docéncia e ensino (LABLETRAS)?, projeto de extensao vinculado a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), criado em 2020,
tem como objetivo integrar ensino, pesquisa e extensao, e trata-se
de um espago dedicado ao desenvolvimento de a¢des de educagao
permanente com a finalidade de promover formacgdo inicial e
continuada de professores da area de Letras que atuam e atuarao
na Educagao Basica e na Educacao Superior. Instagram:
https://www.instagram.com/gp.gcil/) O foco das agOes
extensionistas do LABLETRAS considera as agoes coletivas, que
ultrapassam os espagos institucionais e sdo orientadas para o
estabelecimento da educagdo como o principal instrumento de
transformacao social e de desenvolvimento. Essas acbes estao
alicercadas em abordagens pedagdgicas contemporaneas, como a
pedagogia critico-reflexiva, que privilegia a formacao continua e a
valorizacao do saber académico no processo de ensino. Assim,
assume-se uma perspectiva de formagdao voltada para o
desenvolvimento profissional e académico de professores da drea
de Letras, com as seguintes finalidades: (i) articulagio do
conhecimento cientifico (saber académico) com as atividades de

* Ver: https://labletrasuerj.wixsite.com/labletras
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formagao; (ii) apoio a pesquisa; (iii) desenvolvimento de novas
tecnologias; e (iv) agdes de educagao permanente na drea de Letras.
A metodologia adotada é centrada na educacao participativa,
favorecendo o diadlogo e a troca de experiéncias entre os
participantes, com énfase na construcao coletiva do saber. Os
resultados esperados do LABLETRAS incluem a transformacao das
praticas pedagogicas dos participantes, promovendo uma reflexao
critica sobre o ensino na area de Letras. Além disso, o programa
visa fortalecer as redes de colaboracao entre os docentes,
possibilitando a criacio de novas formas de ensino e
aprendizagem.

O projeto fundamenta-se na concepgao de formagao docente
como um processo em constante construcao, articulado a pratica
profissional e académica. Sobre isso, Contreras (2012, p. 12) destaca
que “no processo de formacao, a autonomia, a responsabilidade e
a capacitacdo sao caracteristicas tradicionalmente associadas a
valores profissionais que deveriam ser indiscutiveis na profissao
docente”. Essa compreensao implica reconhecer o professor nao
como mero executor de prescri¢des curriculares, mas como sujeito
de saber, de escolha e de agdo, que assume a responsabilidade por
sua formacdo continua e pela transformagdao do contexto
educacional em que atua.

A autonomia docente, nesse sentido, ndo se limita a liberdade
de escolha de métodos e contetidos, mas estd intimamente ligada a
capacidade de refletir criticamente sobre as finalidades do ensino,
de tomar decisdes pedagogicas fundamentadas e de intervir de
forma ética e comprometida nas relagdes escolares e sociais. Ja a
responsabilidade, conforme destaca Contreras, é inseparavel do
compromisso com o desenvolvimento dos estudantes, com ajustica
social e com a qualidade da educagao publica.

Além disso, a capacitacdo, entendida ndo como simples
aquisigao técnica de competéncias, mas como apropriacdo critica
de saberes tedricos e praticos, deve ocorrer em contextos
formativos que valorizem a praxis, a colaboracao e o didlogo entre
pares. Essa abordagem dialdgica e critica da formacdo visa
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promover o desenvolvimento de professores reflexivos, capazes de
analisar as implicagoes sociopoliticas de sua atuagao e de contribuir
ativamente para a construcdo de uma escola democratica e
inclusiva.

A formagao inicial dos professores da area de Letras, embora
essencial, muitas vezes se mostra insuficiente diante das rapidas
transformacdes educacionais e sociais. A necessidade de formagao
continuada se torna evidente em um cendrio marcado por
inovagoes tecnoldgicas, mudangas nos processos de ensino-
aprendizagem e desafios relacionados a pratica docente. A
complexidade do ensino exige que os professores estejam em
constante aperfeicoamento, desenvolvendo competéncias que os
permitam lidar com a diversidade dos contextos educacionais, as
novas exigéncias curriculares e as demandas de estudantes cada
vez mais imersos em um mundo digital e interconectado.

Nesse contexto, a formagdao continuada deixa de ser um
complemento eventual a formacao inicial para se constituir como
um eixo estruturante da trajetdria profissional docente. Trata-se de
um processo formativo que deve ocorrer ao longo de toda a
carreira, articulado as necessidades concretas do trabalho docente,
as politicas educacionais e as transformagdes culturais e
tecnoldgicas que atravessam a escola contemporanea. Mais do que
promover atualiza¢gdes pontuais, a formagao continuada deve
proporcionar espagos de reflexao critica, de produgao colaborativa
de saberes e de ressignificacao das praticas pedagogicas.

Particularmente na 4rea de Letras, em que se articulam
diferentes campos do conhecimento, por exemplo, linguistica,
literatura, linguagem, leitura, escrita e multiletramentos, a
formagao continuada precisa dialogar com os multiplos desafios
enfrentados pelos professores: o ensino da gramdtica em
perspectiva discursiva, a valorizagao da diversidade linguistica, a
mediacdo da leitura literdria, a incorporagdo das tecnologias
digitais, entre outros. Além disso, deve promover o fortalecimento
da identidade profissional docente, reconhecendo os saberes da
experiéncia e estimulando a autonomia pedagodgica.
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Ao considerar o professor como sujeito ativo de sua formacao,
capaz de investigar sua propria pratica e de construir solugdes
criativas e contextualizadas, reafirma-se a necessidade de politicas
publicas e iniciativas institucionais que garantam condicoes
objetivas para a formagao continuada: tempo, recursos, valorizagao
profissional e vinculos entre universidade e escola. Nesse sentido,
investir em processos formativos continuos, reflexivos e situados é
condigao indispensdvel para a qualificagdo do ensino e para a
construcdo de uma educagao publica mais justa, critica e
transformadora.

Neste contexto, o LABLETRAS surge como uma resposta para
promover a formacdo docente continua e coletiva, com foco na
reflexdo critica da pratica pedagogica, entendida como espago
privilegiado de producao de saberes e de transformagao social. O
laboratdrio reconhece que a formagao docente nao se esgota na
aquisicao de conteudos ou no dominio técnico de metodologias,
mas deve ser concebida como um processo permanente, dialdgico
e situado, permeado por elementos culturais, cientificos, politicos e
econdmicos, imersos em valores individuais e coletivos.

Ao articular ensino, pesquisa e extensdo, o LABLETRAS
propde-se a construir uma comunidade de praticas formativas
comprometida com a valorizagao dos saberes docentes e com o
fortalecimento da identidade profissional dos professores da area
de Letras. Por meio de a¢des formativas, oficinas, grupos de estudo,
projetos colaborativos e praticas reflexivas, o laboratdrio busca
fomentar a autonomia pedagdgica, a inovacdo didatica e o
engajamento critico dos educadores frente as demandas
contemporaneas.

Além disso, o LABLETRAS atua na perspectiva de uma
formacao que reconhece as especificidades dos diferentes contextos
escolares e sociais, promovendo a escuta das experiéncias docentes
e o didlogo com os multiplos letramentos e linguagens que
atravessam a realidade educacional brasileira. Ao se constituir
como um espaco de experimentacao, criacao e partilha de saberes,
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o laboratorio reafirma o seu compromisso com a construgao de uma
educacao democratica, inclusiva e socialmente referenciada.

Formacao docente em perspectiva e os desafios contemporaneos

Nas ultimas décadas, especialmente nos ultimos 15 anos, o
cenario educacional brasileiro tem passado por profundas e
aceleradas transformagdes, que evidenciam a urgéncia de se
consolidar uma politica efetiva de educacdo permanente para os
docentes. As mudangas sociais, culturais, tecnoldgicas e legais que
afetam diretamente o cotidiano das escolas demandam professores
em constante processo de formacdo e atualizagdo, capazes de
repensar suas praticas e ressignificar seus saberes frente as novas
exigéncias educacionais.

Entre os marcos mais significativos desse periodo, destaca-se
a promulgacao e a implementacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que redefiniu as diretrizes
curriculares da Educagdo Basica, propondo novas competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em todas as etapas de ensino.
Essa mudanga exige dos professores ndo apenas o dominio dos
novos conteudos, mas também uma compreensao critica das
implicacdes pedagdgicas e metodologicas da BNCC para suas
praticas cotidianas.

Outro marco importante foi a implementagao do Novo Ensino
Meédio, com mudangas estruturais na organiza¢ao curricular, a
ampliagdo da carga hordria e a adogdo dos itinerarios formativos.
Essas alteragdes impactam diretamente a atuagao dos professores
da drea de Letras, por exemplo, que agora precisam articular o
trabalho com linguagem, literatura e multiletramentos aos eixos
formativos e aos projetos de vida dos estudantes. Paralelamente, o
Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-20245 estabeleceu metas

5 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/
113005.htm
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importantes para a valorizacdo docente, dentre elas a formacao
continuada como um direito e um dever profissional.

Do ponto de vista legal e da inclusao, a Lei Brasileira de
Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)¢ instituiu
um novo paradigma para a educagao inclusiva, exigindo dos
professores competéncias especificas para lidar com a diversidade
e assegurar a aprendizagem de todos os estudantes, em todos os
niveis e modalidades de ensino.

Soma-se, ainda, a adogao e expansao de modelos hibridos de
ensino, intensificada sobretudo durante e apds a pandemia de
COVID-19, que trouxe novos desafios a docéncia, como o uso
pedagogico das tecnologias digitais, a gestdo de tempo e espagos
educativos flexiveis e a media¢do de aprendizagens em ambientes
presenciais e virtuais.

Mais recentemente, o avanco das tecnologias baseadas em
inteligéncia artificial (IA) tem provocado novas reflexdes sobre o
papel do professor, a autoria dos estudantes e as praticas de
avaliagao e produgao de conhecimento. O uso de ferramentas como
chatbots, geradores de texto e algoritmos de recomendagao levanta
questionamentos éticos e pedagdgicos que exigem preparo técnico,
epistemolodgico e politico por parte dos educadores.

Diante desse panorama, torna-se evidente que a formacao
inicial, por mais solida que seja, j4 ndao da conta, sozinha, de
preparar o professor para a complexidade de seu oficio. E
fundamental reconhecer a educagdo permanente como um
principio estruturante da carreira docente, garantindo aos
profissionais da educagdo espagos continuos de reflexao,
atualizagdo e desenvolvimento profissional, articulados as
demandas reais da escola e da sociedade.

O LABLETRAS parte da convicgao de que a educagao é um
instrumento fundamental de transformacdo social. Mais do que
promover o acesso ao conhecimento formal, a educacdo deve

¢ Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei
/113146.htm
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possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico, da
consciéncia ética e do engajamento politico dos sujeitos,
contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva. Essa concepcao estd no cerne das agoes
desenvolvidas pelo laboratdrio, que se propde a articular saberes
académicos e escolares a partir das demandas reais dos professores
da area de Letras.

O projeto configura-se, assim, como um espago de formagao
critica e colaborativa, onde se fortalecem as relagOes entre teoria e
pratica, universidade e escola, ensino e pesquisa. Com foco na
valorizacao da experiéncia docente e na producao coletiva de
saberes, 0o LABLETRAS atua no fomento de praticas educacionais
inovadoras e reflexivas, que respondam aos desafios
contemporaneos e reafirmam o papel transformador da linguagem,
da literatura e da educacao no mundo atual.

Nossas acoes coletivas, nossos subprojetos

O LABLETRAS desempenha um papel fundamental no
contexto historico-social e geografico de Sao Gongalo, municipio
marcado pela caréncia de politicas publicas voltadas ao Ensino
Superior. Sediado na Faculdade de Formacao de Professores da
UER], o projeto promove agdes que ampliam o acesso a qualificagao
docente, incentivam a formacao continuada e fortalecem a
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao. Ao oferecer
atividades voltadas a capacitagdo profissional e a inovagao
pedagdgica, contribui para a valorizagao docente e para a melhoria
da qualidade do ensino na regidao. Além de atender a comunidade
local, suas atividades, majoritariamente online, ampliam o seu
alcance, promovendo a inclusdo educacional. Dessa forma, o
LABLETRAS fortalece politicas publicas de democratizagao do
ensino e minimiza desigualdades, auxiliando na formagao de
profissionais qualificados e preparados para atuar em diferentes
contextos, em consonancia com a Resolug¢ao n.® CNE/CES 07/2015.
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Atualmente, o LABLETRAS conta com seis subprojetos em
desenvolvimento, os quais se articulam aos eixos de ensino,
pesquisa e extensdo, fortalecendo a proposta de formacao
permanente e colaborativa. Cada subprojeto tem foco em aspectos
especificos da area de Letras, promovendo o didlogo entre saberes
académicos e praticas educacionais situadas. A seguir, apresenta-
se 0 Quadro 01, com a descrigao sintética dos subprojetos.

Quadro 01: Subprojetos desenvolvidos no LABLETRAS

Tutorias - Passo a

Passo
Tem  por  objetivo
promover 0

desenvolvimento de
materiais didatico-
pedagdgicos (manuais,
videos) formativos que
envolvam o uso de

novas tecnologias
educacionais. Os
materiais estao

disponiveis na playlist
“tutorias”

em: https://www.youtu
be.com/c/LABLETRAS
UER]/playlists

Encontro com
Escritores
por  objetivo
promover o encontro de
escritores
contemporaneos
docentes,

Tem

com
discentes e
externa,
abrangendo alunos da
rede publica de ensino e
interessados,
com a finalidade de
promover a divulgagao
de obras literarias e o
trabalho de
contemporaneos. @]
objetivo deste projeto é
aproximar a

comunidade

outros

autores

comunidade académica
da produgao literaria
atual. O projeto propoe
encontros anuais, com
palestras dos escritores,

mediada  por  um
professor, seguida de
debates com a
participacado dos
ouvintes, lancamento de
livros, dentre outras
atividades.

Trilhas Formativas
por  objetivo
promover  atividades

Tem

formativas na area de
Estudos Linguisticos e
Estudos
através de atividades
seriadas e proporcionar
a formagao permanente.
Os ciclos de estudos sao
organizados em trilhas
formativas, conforme o
cronograma
atividade
palestra,
webconferéncia
outros).
oferece
educagido
na area de Letras, bem
como compartilha
conhecimento
académico-cientifico
advindo da
para a

Literarios,

de cada
(curso,
seminario,
entre
Além disso,
agoes de
permanente

universidade
comunidade
interna/externa, um dos
pilares da educagao
inovadora.
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Diversidades Colecao Falando sobre...
Formativas "Fundamentos” Tem  por  objetivo
Tem  por  objetivo | Tem  por  objetivo | promover
promover reflexdes e | oferecer  publicagdes | atividades diversas

formagao continuadana | (livros impressos, e-book | (conferéncia, mesa-
perspectiva da | entre outros) oriundos | redonda, bate-papo) na
educacao inclusiva, bem | das atividades | area de Estudos
como  favorecer o | desenvolvidas pelo | Linguisticos e Estudos
acesso, inclusao e | Labletras. Literarios e
escolarizagao das proporcionar a acesso a
criangas/adultos  com diferentes

algum  atraso  no conhecimentos na 4rea
processo de de Letras e suas areas
aprendizado a partir do correlatas.

desenvolvimento  dos
profissionais que atuam
no espago da educagao
inclusiva, e que abrange
todos os niveis do
sistema de ensino,
desde a  educacgdo
infantil até a formagéo
superior. Dessa forma,
pretende contribuir com
o processo de inclusao
escolar, reconhecendo a
crianga/adulto como ser
social.

Fonte: O autor.

O subprojeto “Encontro de Escritores” estda vinculado ao
Grupo de Pesquisa “Poéticas da Diversidade”, coordenado pela
professora Shirley de Souza Gomes Carreira (lider) e pelo professor
Paulo César de Oliveira (vice-lider), ambos da UER]. As ag¢bes
desenvolvidas no ambito desse subprojeto visam articular as
expressOes da diversidade presentes na representacgao literdria as
atividades formativas do grupo de pesquisa. Por meio dos
encontros promovidos com escritores contemporaneos, busca-se
aproximar a producdo académica da produgao literdria em
circulagdo, fortalecendo o didlogo entre universidade e
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comunidade leitora. Além disso, como desdobramento das ag¢des,
todos os videos dos encontros ficam disponiveis em nosso canal no
YouTube’, compondo uma videoteca digital, que funciona como
um acervo publico de registros audiovisuais. Esse espago busca
preservar e democratizar o acesso as falas dos autores convidados,
ampliando o alcance das discussdes promovidas e valorizando a
memoria das produgodes literarias em didlogo com a diversidade
cultural e estética. Abaixo, na Figura 01, exemplificamos parte das
agoOes desenvolvidas.

Figura 01: Subprojeto “Encontro com Escritores”
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Fonte: Canal YouTube LABLETRAS.

Em relagao ao subprojeto “Tutorias Passo a Passo”, a proposta
articula os principios da educacdo permanente a democratizacao

7 Disponivel em: https://www.youtube.com/@LABLETRASUER]
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do acesso ao conhecimento técnico e metodoldgico, promovendo o
letramento digital docente e incentivando o uso consciente de
tecnologias como ferramentas pedagogicas. Os materiais sao
produzidos em didlogo com as necessidades dos professores e
buscam ampliar suas possibilidades de atuacao frente as exigéncias
contemporaneas do ensino. Abaixo, na Figura 02, exemplificamos
parte das ag¢oes desenvolvidas.

Figura 02: Subprojeto “Tutoriais Passo a Passo”
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Fonte: Canal YouTube LABLETRAS.

O subprojeto “Diversidades Formativas” desenvolve suas
acgoes a partir dos quatro pilares da educacao estabelecidos pelo
Relatério da Comissio Internacional sobre Educagdo para o Século XXI da
Unesco (2010): aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. Esses pilares orientam a proposta
pedagogica do subprojeto, que visa contribuir para a formagao
integral dos professores da area de Letras, considerando tanto os
aspectos cognitivos quanto os afetivos, éticos e sociais da pratica
docente. Ao valorizar a pluralidade de trajetdrias e saberes,
reafirmamos o compromisso com uma educagao humanizadora,
inclusiva e socialmente comprometida, que entende o professor
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como sujeito em constante processo de aprendizagem e
transformacdo. Abaixo, na Figura 03, exemplificamos parte das
acoes desenvolvidas.

Figura 03: Subprojeto “Diversidades Formativas”
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Fonte: Site do LABLETRAS.

Outro subprojeto é o “Trilhas Formativas” desenvolvido com
o0 objetivo de promover a¢des de formagao continuada nas dreas de
Estudos Linguisticos e Estudos Literarios, por meio de atividades
estruturadas em séries tematicas. A proposta contempla ciclos de
estudos organizados em trilhas formativas, que seguem um
cronograma proprio conforme o formato e a natureza de cada
atividade, como cursos, palestras, semindrios, oficinas,
webconferéncias, entre outros. Além disso, oferece acdes de
educacdao permanente na area de Letras, bem como compartilhar
conhecimento académico-cientifico advindo da universidade para
a comunidade interna/externa, um dos pilares da educagao
inovadora. Abaixo, na Figura 04, exemplificamos parte das agoes
desenvolvidas.
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Figura 04: Subprojeto “Trilhas Formativas”
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Fonte: Site do LABLETRAS.

Entre as iniciativas desenvolvidas no ambito do projeto,
destacam-se cursos de extensao voltados a articulagdo entre saberes
académicos, demandas sociais e praticas educativas. Um exemplo é
o curso "O negro na literatura: das perspectivas tedrico-criticas a sala
de aula", que teve como foco a andlise critica das representacoes,
esteredtipos e arquétipos associados a personagens negros na
literatura. A proposta também investigou de que forma escritores
negros vém se apropriando das praticas narrativas para redefinir e
reivindicar suas identidades, a partir de perspectivas proprias e
engajadas. O curso contemplou ainda o impacto da didspora
africana nas expressoes literdrias ao redor do mundo, considerando
como diferentes contextos histdricos, culturais e geograficos
moldaram e influenciaram as vozes negras na literatura.

Um exemplo foi o curso "Texto e gramatica na Educagao
Basica: novos contextos, novas praticas”, promovido na
modalidade online entre os dias 8 e 26 de outubro de 2020, com
encontros realizados as quintas-feiras. Com uma abordagem
centrada na articulagdo entre texto e gramatica, o curso discutiu
propostas pedagdgicas alinhadas aos desafios contemporaneos do
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ensino, abordando questdes como: as novas demandas
curriculares, a BNCC (Brasil, 2018), a integracdo entre texto e
reflexao gramatical, e os processos de leitura e escrita como praticas
sociais entre outros temas. A iniciativa buscou promover uma
reflexao sobre as praticas de ensino da lingua na educagao basica,
fomentando a formagao continuada de professores e a difusao de
saberes construidos no espago académico.

Além disso, apds a realizagao do curso de extensao, os autores
foram convidados a elaborar um capitulo de livro com base nas
aulas ministradas, resultando na publicagio da obra Texto e
Gramdtica: novos contextos, novas priticas (Wiedemer; Oliveira, 2021).
Essa iniciativa exemplifica uma das diretrizes do LABLETRAS no
que diz respeito a articulagao entre formagao, produgao de
conhecimento e socializa¢do académica.

A experiéncia também se conecta diretamente ao nosso
subprojeto  “Colecio Fundamentos”, que tem como objetivo
promover a divulgagao de saberes produzidos no ambito das agoes
do LABLETRAS, por meio da publicacdo de diferentes formatos
editoriais, como livros impressos, e-books e outros materiais
digitais. A seguir, apresentamos dois exemplos de produgdes
resultantes dessas atividades.
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O ultimo subprojeto, intitulado “Falando sobre...”, tem como
objetivo promover atividades diversas, como conferéncias, mesas-
redondas, rodas de conversa e bate-papos, nas areas de Estudos
Linguisticos e Estudos Literarios. A proposta é criar espagos
acessiveis e interativos para o compartilhamento de saberes,
proporcionando ao publico o contato com diferentes abordagens,
pesquisas e experiéncias no campo das Letras e em dreas afins.
Trata-se de uma iniciativa que visa ampliar o didlogo entre
universidade e sociedade, fortalecendo a formacgdo critica e
interdisciplinar dos participantes. Abaixo, ilustramos dois
exemplos das atividades desenvolvidas neste subprojeto.
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Figura 06: Subprojeto “Falando sobre”
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A partir de seus subprojetos articulados, o laboratdrio vem
consolidando um espago de producao e circulagao de saberes, que
valoriza a escuta, a diversidade e a construcdao coletiva do
conhecimento. As agdes desenvolvidas revelam uma aposta
continua na poténcia da universidade publica como agente de
transformacao social, cultural e educacional. Com base no tripé
ensino, pesquisa e extensao, 0o LABLETRAS projeta a ampliagao de
suas atividades e o fortalecimento de parcerias institucionais,
reafirmando sua missao de contribuir para a formagao de
profissionais reflexivos, éticos e comprometidos com a equidade e
a qualidade da educacao no pais.

Formacao Permanente e Docéncia no Século XXI: por uma pratica
reflexiva, colaborativa e transformadora

Por muito tempo, predominou a convic¢ao de que, para ser
professor, bastava dominar os contetidos a serem ensinados. Essa
concepcao reducionista da docéncia desconsiderava a
complexidade das interagdoes pedagogicas e o papel ativo do
professor como agente mediador do conhecimento. Atualmente, é
amplamente reconhecido que tal abordagem € insuficiente frente
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as demandas contemporaneas. O oficio docente exige, hoje, muito
mais do que o dominio de saberes disciplinares: requer também
conhecimento aprofundado sobre os sujeitos da aprendizagem, os
contextos socioculturais em que estao inseridos e as metodologias
capazes de mobilizar aprendizagens significativas.

Como ja se destacou, a formagao continuada dos professores é
estratégica e indispensavel para enfrentar os desafios educacionais
do século XXI e garantir a qualidade da educagao publica. Trata-se
de um processo formativo que vai além de atualizag¢des pontuais,
assumindo o carater de uma educacao permanente, comprometida
com o aprimoramento profissional, com a inovacao pedagdgica e
com a transformagao social. Muitos docentes ja operam, mesmo
que intuitivamente, com metodologias baseadas em competéncias;
no entanto, a apropriacdo consciente desses principios exige
investimento em processos formativos continuos, colaborativos e
reflexivos.

Nesse contexto, a pedagogia ativa ganha centralidade, ao
deslocar o foco da simples transmissdao de conteudos para a
construgdo de experiéncias de aprendizagem investigativas,
colaborativas e contextualizadas. O estudante deixa de ser receptor
passivo e passa a ser reconhecido como protagonista de sua
formagao, enquanto o professor assume o papel de mediador,
provocador e orientador do processo. Metodologias ativas, como a
Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL) e a Instrugao por Pares,
vém sendo amplamente reconhecidas como estratégias eficazes
para desenvolver competéncias cognitivas e socioemocionais,
promovendo uma atitude investigativa, a resolucao de problemas
e a cooperacao entre os aprendizes.

A interdisciplinaridade e o uso criativo das tecnologias digitais
sao aspectos que enriquecem essas propostas metodoldgicas. Ao
integrar diferentes dreas do saber e utilizar ferramentas digitais de
forma estratégica, é possivel qualificar os curriculos escolares e
potencializar a aprendizagem dos estudantes, sobretudo em
contextos hibridos ou mediados por tecnologias.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e
Continuada de Professores da Educacao Basica (DCNs, 2015)
ressaltam essa nova perspectiva, ao enfatizar a importancia de uma
formacao docente solida, articulada a trés dimensoes fundamentais:
o compromisso social, politico e ético com a educagao publica; o
investimento em pesquisa como principio formativo; e a extensao
como forma de inser¢ado na realidade educacional.

A universidade publica, nesse cendrio, ocupa papel central
como espago de formagado critica e cidada, pois articula ensino,
pesquisa e extensao com foco no desenvolvimento local, regional e
nacional. Seu papel nao se limita a producao de conhecimento
técnico ou académico, mas inclui a atuagdo proativa na
transformacdo das realidades sociais, politicas, econdmicas e
culturais. A formagao continuada promovida por essas instituigdes
contribui, assim, para o fortalecimento da cidadania e da justica
social, além de favorecer o engajamento docente em processos
emancipadores.

Nesse processo formativo, a pesquisa deve ocupar lugar de
destaque, nao apenas como produgao de conhecimento, mas como
pratica permanente que atravessa o cotidiano docente. Inserir
professores da educagdo basica em projetos de pesquisa e
programas de pos-graduacao stricto sensu € uma responsabilidade
que cabe tanto as politicas publicas quanto as institui¢oes
formadoras. A pratica investigativa permite o aprofundamento
tedrico, o aprimoramento da pratica pedagodgica e o
desenvolvimento de uma atitude curiosa, reflexiva e
questionadora, aspectos centrais da profissionalizagao docente.

A extensdao universitaria, por sua vez, constitui um
componente essencial da formagao comprometida com a realidade
social. Ao promover a escuta das demandas escolares, o didlogo
com a comunidade e o desenvolvimento de a¢des formativas em
contextos reais, a extensao torna-se uma ponte entre universidade
e escola, qualificando os processos formativos e fortalecendo a
atuacgao socialmente referenciada do professor.
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Nesse sentido, destacam-se alguns desafios e perspectivas
formativas que devem ser enfrentados com seriedade e
COmMpromisso:

i. Formacao permanente e qualificada: A formacao docente
deve ser continua, dialdgica e situada, ultrapassando os limites da
titulacao formal e promovendo a reflexao constante sobre a pratica
e seus sentidos.

ii. Desenvolvimento de novas competéncias: Além das
competéncias técnicas e cognitivas, ¢ fundamental que o professor
desenvolva competéncias socioemocionais, como empatia, escuta,
gestao de conflitos e cooperagao. Isso exige uma mudanga de
postura profissional e um constante processo de "desaprender e
reaprender”.

iii. Integracdo e metodologias ativas: O uso de metodologias
participativas favorece o protagonismo estudantil e transforma a
sala de aula em um espaco de investigacao e experimentagao. O
professor, ao se posicionar como mediador, estimula o
desenvolvimento de habilidades de pensamento critico,
criatividade e resolugao de problemas.

iv. Uso estratégico da tecnologia: O impacto das tecnologias
digitais na educagao exige que o professor compreenda e incorpore
essas ferramentas de forma critica e pedagogica, promovendo
praticas inovadoras que facam sentido para os estudantes e estejam
integradas aos objetivos educacionais.

v. Atuagao critica e reflexiva: A docéncia é um processo de
tomada de decisOes em contextos incertos e complexos. Ser um
profissional pratico-reflexivo significa estar disposto a investigar,
dialogar com os pares, reinterpretar a experiéncia e ressignificar a
propria pratica.

vi. Compromisso social, politico e ético: A formacao docente
deve estar orientada por principios democraticos, inclusivos e
emancipatorios. O professor é um agente politico, cujas agdes
podem contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais
equanime e justa.
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vii. Trabalho coletivo e em rede: O enfrentamento dos desafios
da educagdo no século XXI exige uma docéncia menos
individualista e mais colaborativa, baseada em praticas de
formacao em rede, na partilha de experiéncias e na constituicao de
comunidades de aprendizagem.

Como reforga Imbernon (2001, 2015), a formagao permanente
do docente deve ser compreendida como um processo que integra:
a reflexao critica sobre a propria pratica; a troca de experiéncias
com os pares; a articulacdo da formagao com projetos de trabalho
concretos; a unido entre praticas profissionais e sociais; e a inser¢ao
coletiva na vida institucional.

Em sintese, a docéncia no século XXI demanda uma formagao
que transborde os modelos tradicionais, voltada para a permanente
reconstruc¢do de saberes e a reinvengao de praticas. A integragao
entre teoria e pratica, o uso inteligente da tecnologia, a valorizagao
da experiéncia docente e 0 compromisso ético com a transformacao
social devem guiar os caminhos da formacao. Trata-se de formar
educadores capazes de pensar criticamente, agir coletivamente e
transformar a realidade por meio da educagao.

Consideragoes finais

A reflexdo aqui desenvolvida reforca a urgéncia e a
centralidade da formacdo docente permanente como eixo
estruturante de uma educagdo comprometida com a qualidade, a
equidade e a justica social. A complexidade das demandas
educacionais contemporaneas, evidenciada pelas transformacoes
sociais, politicas, tecnoldgicas e legais que atravessam a escola,
exige que a formacdo de professores ultrapasse os modelos
tradicionais e centrados na transmissdao de conteudos. Formar
professores, hoje, é formar sujeitos criticos, colaborativos e
reflexivos, capazes de articular conhecimentos académicos as
realidades escolares e de promover praticas pedagdgicas que facam
sentido para os estudantes e suas comunidades.
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Nesse sentido, a articulagao entre ensino, pesquisa e extensao
ndo é um ideal abstrato, mas um principio fundante de uma
proposta formativa que reconhece o professor como agente de
transformacao e produtor de saberes. Iniciativas como o
LABLETRAS materializam esse compromisso, ao constituirem
espacgos formativos ancorados em metodologias participativas, na
valorizagdo da experiéncia docente e na escuta ativa das
necessidades educacionais reais. Seus subprojetos evidenciam a
possibilidade de construcao de uma comunidade de aprendizagem
viva, critica e engajada, em que a docéncia se inscreve como praxis:
acao pensada, situada e transformadora.

As agdes do LABLETRAS demonstram, ainda, que a
universidade publica tem papel decisivo na formagao de
professores para o século XXI. Ao promover atividades que
integram teoria e pratica, ao valorizar os saberes docentes e ao
fomentar o didlogo entre diferentes campos do conhecimento, o
projeto contribui para consolidar politicas de educagao permanente
baseadas na cooperagdo, na inovagao e na democracia. A aposta na
coletividade, na produgao compartilhada de saberes e na atuagao
em rede aponta caminhos potentes para o enfrentamento das
desigualdades educacionais e para o fortalecimento da escola como
espago de emancipacao.

Assim, reafirmar a formag¢ao permanente como direito, como
dever profissional e como pratica social € reconhecer que a
docéncia exige tempo, condigdes, apoio institucional e politicas
publicas consistentes. Mais do que capacitar tecnicamente, é
preciso formar professores que pensem criticamente o mundo, que
reconhecam a centralidade do conhecimento como ferramenta de
transformacao, e que se engajem na construcao de uma educagao
publica, laica, gratuita e de qualidade para todos.

Em tempos de incertezas e retrocessos, defender a educagao é
defender um projeto de sociedade que valoriza o conhecimento, a
diversidade, a colaboragao e a justica. E afirmar que a formagao de
professores nao é uma etapa da carreira, mas um modo permanente
de ser e estar no mundo com ética, compromisso e esperanca.
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CAPITULO 9

Nenhum estudante para tras: extensao universitaria,
pratica libertadora e justica social’

Adriana Cristina Lopes Gongalves Mallmann
Fernanda Moraes D’Olivo
Thalita Cristina Souza-Cruz

Introducao

Faz parte do discurso das universidades brasileiras a
necessidade de ultrapassar os muros dessas instituigoes, o que nem
sempre € possivel, devido a dificuldades de alcancar a comunidade
externa - seja por falta de financiamento, disponibilidade ou outros
problemas que cercam a universidade. No entanto, o tripé
universitario “ensino, pesquisa e extensao” mantém sua razao de
ser, pois € justamente por meio dos programas de extensao que,
muitas vezes, se torna possivel articular o conhecimento produzido
pela academia, em suas pesquisas, com as demandas sociais. Esta
articulagdo, inclusive, constitui um pilar fundamental da
universidade brasileira, consagrado na Constitui¢do Federal do
Brasil (1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) de 1996.

No que se refere especificamente a nossa area, os estudos da
linguagem, os projetos de extensdao, em geral, visam atender a
demandas sociais relacionadas a leitura, a escrita, a formagao
continuada de professores e/ou metodologias de ensino de Lingua
Portuguesa, para citar os exemplos mais comuns. A extensao
social/comunitdria deve ser, portanto, um foco de atengao e de

! https://doi.org/10.51795/9786526527498187207
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disseminag¢do do conhecimento, além de ser o principal espago de
relagdo entre a universidade e a sociedade em geral.

Neste capitulo, a partir da concepg¢ao acima, nosso foco nao
serd apenas apresentar um projeto de extensao, mas sim o resultado
inicial da articulagao de trés projetos que se uniram com o objetivo
de promover a inclusdao de estudantes do Ensino Fundamental II
que ainda nao alcangaram a chamada “alfabetiza¢ao consolidada”.
Essa articulagao relaciona agendas de trabalho comprometidas com
um saber pratico e libertador, voltado a transformagao social.

No que se refere aos projetos apresentados neste capitulo,
buscamos: (i) oportunizar os (multi)letramentos? (Rojo; Moura, 2012)
auma grupo de discentes de uma escola municipal do Rio de Janeiro;
(if) promover rodas de contagao de historias, a fim de estimula-los e
aproxima-los da leitura; (iii) organizar oficinas de leitura e escrita
para os aprendizes participantes; (iv) elaborar materiais didaticos
adaptados as necessidades de nosso publico-alvo e aos diferentes
niveis de leitura e escrita e, por tltimo, (v) promover reflexdes com
os professores das diferentes disciplinas sobre as dificuldades de
seus estudantes e a construgao de alternativas pedagogicas para
inclui-los. Cada projeto, com as suas especificidades e
especialidades, busca apresentar instrumentos que colaboram para
um trabalho voltado a continuidade do processo de alfabetizagao
desses aprendizes, que, muitas vezes, sao silenciados pelo sistema e
considerados como ndo capazes de aprender.

O primeiro deles, intitulado, “(Con)viver com a leitura e a
escrita”, coordenado pela Prof.? Dr.? Fernanda Moraes D’Olivo,
(UER]), foca no trabalho com estudantes do Ensino Fundamental II
que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem de
leitura e escrita e/ou com alfabetiza¢do nao consolidada, por meio
de uma perspectiva historica, social e discursiva da linguagem. O

2 Segundo Rojo (2012), o conceito de multiletramentos aponta para a multiplicidade
em dois sentidos: i) a multiplicidade cultural da populagao; e ii) a multiplicidade
semidtica verificada em textos por meio dos quais nos comunicamos e nos
informamos. Tal concepgao, segundo a autora, permite uma visdao menos
dicotdmica entre “culto/inculto ou civilizagdo/barbarie” (2012, p.13).
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segundo, nomeado, “Ressignificando a aprendizagem: o emprego
das metodologias ativas no ensino de Linguagens”, popularmente
conhecido como, Autonomia em prosa, coordenado pela Prof.? Dr.2
Adriana Cristina Lopes Gongalves Mallmann (UER]), tem como
proposito pensar na produgao de materiais que dialoguem com a
realidade e o conhecimento dos estudantes participantes,
relacionando pensamento reflexivo e linguistico as propostas
metodoldgicas que possibilitem o pensar critico e posicionem o
estudante no centro do processo de aprendizagem. O terceiro,
intitulado “Um, dois, trés... um conto outra vez!”, é coordenado
pela Profa. Dra. Thalita Cristina Souza Cruz (Unirio), consiste em
um projeto que promove a leitura e a formagao do leitor por meio
da contacao de histérias e da realizacao de circulos de leitura.

A escolha pelo trabalho conjunto decorre nao apenas de uma
afinidade pessoal e tedrica, mas também da compreensao de que se
trata de um problema complexo, constituido como uma demanda
social e relacionado a diversas problematicas contemporaneas,
sejam elas de ordem pedagdgica, social e/ou politica. Acreditamos,
assim, que a unido desses trés projetos contribui para amenizar
alguns dos desafios educacionais frequentemente encontrados no
cendrio contemporaneo — neste caso, a chamada “alfabetiza¢ao
nao consolidada”.

Para discutir essas questdes, este capitulo organiza-se em trés
partes. Na primeira, faremos uma reflexao sobre autores que
compOem as bases tedricas comuns das agOes realizadas e descritas,
com o intuito de evidenciar o nosso comprometimento com uma
perspectiva outra de educagao voltada a transformacao social. Na
segunda parte, dedicamos a descricdio das atividades
desenvolvidas pelos trés projetos nesta determinada escola no
primeiro semestre de 2025 e, por fim, apresentamos as
consideragoes finais, ressaltando a relevancia de um trabalho que
considera a educagdo como um espaco de justica social.
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Referenciais tedrico-metodoldgicos

Os trés projetos, como ja mencionado, possuem
especificidades e sdo desenvolvidos a partir de diferentes
perspectivas tedricas da 4area da linguagem. No entanto,
compartilham trés pontos em comum, os quais sao: i) uma visao
socio-historica da lingua, pela qual se compreende a linguagem
enquanto uma pratica (Vygotsky, 1991; Franchi, 1979; Kleiman,
1995); ii) valorizagdo do protagonismo do aprendiz e da
necessidade de uma aprendizagem significativa (Bacich; Moran,
2018; Freire, 1996; hooks?, 2013); e iii) a defesa da educacdao como
elemento de transformacao social (hooks, 2013).

Abordaremos, primeiramente, a concepgao socio-histdrica que
conduz o nosso trabalho sobre a lingua e sobre os processos de
aprendizagem, essencial para a acdo a ser descrita mais adiante.
Nossa pratica extensionista, para pensar no processo de
aprendizagem, se baseia nos estudos desenvolvidos por Vygotsky
(1991), que se dedicou, sobretudo, a uma critica da compreensao
dos processos cognitivos e psicoldgicos envolvidos no aprender.
Para ele, mais do que focar em resultados, é necessario atentar-se
para os processos, entendendo os sinais que a crianga da ao longo
do seu desenvolvimento e, consequentemente, do
desenvolvimento da linguagem. Para Vygotsky, a interagao social
¢, neste contexto, um ponto central, pois é por meio dela que o
sujeito internaliza saberes, transformando o que é externo em
interno. Ou seja, o aprendizado passa a fazer parte das suas
proprias estratégias mentais. Nesse contexto, o adulto assume o
papel de mediador da relagao entre o aprendiz e a linguagem,
mediacdao que tende a se tornar autonoma ao longo do tempo,
segundo os sinais que a propria crianga da - aquilo que Vygotsky
denominou zona de desenvolvimento proximal ou iminente
(Prestes, 2017). Segundo Vygotsky, “o que a crianga é capaz de

3 A escrita do nome da autora em letras minusculas atende a uma demanda da
propria autora.
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fazer hoje com assisténcia, serd capaz de fazer sozinha amanha”
(Vygotsky, 1991, p. 97).

Também sob uma perspectiva historico-cultural, Franchi
(1976), afirma que o sujeito se constitui pela linguagem ao mesmo
tempo em que é constituido, na relacao eu-outro. Em seus estudos,
o autor reforca a compreensdo de linguagem como elemento
constitutivo do sujeito, um “trabalho” que se desenvolve na pratica
social - e ndo um mero conjunto de regras. Nas palavras do autor,

Nao hd nada imanente na linguagem, salvo sua forga criadora e constitutiva.
[...] Nao ha nada universal salvo o processo — a forma, a estrutura dessa
atividade. A linguagem, pois, ndo é um dado ou um resultado; mas um
trabalho que ‘d4 forma’ ao contetido varidvel de nossas experiéncias,
trabalho de construcao, de retificagdo do ‘vivido’ que, ao mesmo tempo,
constitui o simbdlico mediante o qual se opera com a realidade e constitui a
realidade como um sistema de referéncias em que aquele se torna
significativo. Um trabalho coletivo, em que cada um se identifica com os
outros e a eles se contrapde, seja assumindo a historia e a presenga, seja
exercendo suas opgdes solitarias (Franchi, 1976, p. 31).

Tal concepcao relaciona-se a uma visao socio-historica da
lingua, a partir da qual o desenvolvimento da linguagem e seu
processo de  ensino-aprendizagem estao intimamente
relacionados ao contexto social em que os sujeitos estdao inseridos
e a forma como se relacionam com a linguagem - no caso em
questao, a linguagem escrita. O ensino, nessa perspectiva, deve,
portanto, compreender e privilegiar as vivéncias dos estudantes
para, a partir delas, propor atividades que fagam sentido para a
crianga - o que Vygotsky denomina “ensino significativo”, para o
qual a linguagem é a principal fun¢dao cognitiva de
desenvolvimento humano, pois é, por meio dela que o sujeito da
significado e classifica o mundo a sua volta. A linguagem € o
instrumento de mediagdo entre o sujeito e o mundo. Nesse
sentido, o ensino da linguagem em todas as suas manifestagoes -
assim como a ampliagdo do letramento - sao ferramentas de
desenvolvimento sociocognitivo, emocional e cultural.
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Relacionando a perspectiva histdrico-cultural desenvolvida
por Vygotsky (1991) a perspectiva bakhtiniana do funcionamento
da linguagem, que enfatiza a relacdo dialdgica, Kleiman (1995)
desenvolve um importante trabalho na perspectiva critica,
ressaltando a importancia do desenvolvimento dos multiplos
letramentos na constru¢ao da linguagem, seja na modalidade
escrita (leitura e escrita), foco no do nosso trabalho, seja na
modalidade oral.

Para Kleiman, o letramento deve ser compreendido como uma
pratica social, que se relaciona as maneiras pelas quais os sujeitos
usam a escrita nas diferentes esferas da vida. Nessa visdo, o
letramento ndo é apenas a habilidade de decodificar textos, mas a
capacidade de participar de atividades discursivas, compartilhando
saberes, construindo significados e transformando a realidade. Para
a autora, o letramento ndo é um mero aprendizado técnico, mas a
estruturacao de caminhos de expressao, de compreensdo, de
resisténcia e de producao de significados, que estao presentes nas
relagdes dialdgicas da sociedade. Nas palavras da autora, “O
letramento é um conjunto de praticas sociais nas quais os sujeitos
estdo envolvidos, sendo que a escrita passa a ser usada como um
instrumento para a expressdao, a compreensao, a organizagao do
pensamento e a interagao com os outros” (Kleiman, 1995, p. 19)

Em perspectiva muito semelhante, Soares (2003) retoma, em
trabalhos recentes, a importancia de se alfabetizar letrando,
ressaltando tanto a importancia do primeiro processo — a
alfabetiza¢do, processo escolarizado — quanto a importancia de
fazé-lo de maneira contextualizada. Segundo a autora, “alfaletrar é,
simultaneamente, alfabetizar e letrar — ou seja, é ensinar a ler e a
escrever, considerando tanto o aprendizado do cdédigo quanto o
desenvolvimento das habilidades de uso social da escrita” (Soares,
2003, p. 39).

E a partir desse olhar que nossa acao extensionista ressalta a
importancia do protagonismo do estudante, para que o seu
processo de aprendizagem seja significativo. Para essa reflexao,
baseamo-nos em Freire (1996), que defende uma educagao para
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além da légica conteudista, infelizmente, ainda muito adotada no
ensino de Lingua Portuguesa, em especial, de gramatica. O
pesquisador argumenta que o professor nao ¢ um "depositario” de
informagodes, ou seja, alguém que "transfere" o conhecimento tido
como necessario ao estudante. Ao contrario, o educador é o
mediador, aquele que instiga a curiosidade, o questionamento e a
reflexao critica, permitindo que docente e estudante construam
seus conhecimentos a partir de suas experiéncias e da interagao
com o mundo. De acordo com Freire (1996, p. 28),

O inacabamento de que nos tornamos conscientes nos fez seres histdricos,
seres que se movem no tempo, que inventam, que criam. Por isso, somos
seres de busca, de esperanca, de incompletude. E exatamente por isso que
somos capazes de nao apenas nos adaptarmos a realidade, mas, sobretudo,
para transformar, para nela intervir, recriando-a. E essa capacidade de
transformagao da realidade se da através da nossa prdxis, ou seja, da nossa
acao e reflexdao sobre o mundo.

Neste sentido, educador e educando se complementam e se
transformam continuamente no cenario escolar, pois sempre ha o
que aprender e refletir. Em consonancia, Moran (2018) argumenta
que, em todo e qualquer processo de aprendizagem, o individuo
assume o papel de protagonista, ja que aprende aquilo que deseja.
Entretanto, pensando mais especificamente sobre o cenario escolar,
observamos metodologias de ensino predominantemente
dedutivas, em outras palavras, aquelas em que o professor ensina
primeiro a teoria e, em seguida, o estudante deve aplicd-la a
situagdes mais especificas, o que dificulta um aprendizado
significativo a longo prazo. O problema de sequéncias didaticas
somente dedutivas é que elas ndo estimulam o questionamento
nem a experimentacdo. Assim, para Bacich e Moran (2018), é mais
pedagdgico que se misture praticas indutivas e dedutivas a fim de
promover um processo de ensino-aprendizagem mais significativo
e transformador.

No caso do foco do nosso trabalho extensionista, voltado para a
causa a ser discutida neste capitulo — o desenvolvimento da leitura
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e da escrita — propomos uma atuagao que considere o protagonismo
do estudante em seu processo de aprendizagem e, justamente por
isso, pensamos na elaboragao de materiais, bem como de praticas
docentes que levem em conta as especificidades dos estudantes
envolvidos, seus interesses e a relacao que tém a linguagem. Para os
trés projetos relacionados, nao ha possibilidade de haver construgao
do saber sem que haja o estabelecimento de uma relagao entre
aprendizes e extensionistas, que considere a vida e a comunidade
tanto dos estudantes quanto da escola participante do projeto. E
preciso realizar um movimento de escuta tanto no processo de
escolha dos livros e elaboracao dos materiais a serem trabalhados
quanto no fazer pedagdgico adotado em nossa agao extensionista, o
qual é sustentado por uma perspectiva de ensino transformador
(hooks, 2013) e por uma visao da educagao como um lugar de lugar
por justica social (Prestes, 2017; Gama; Gama; Xavier, 2024).

Para discutir a visdao da educagao transformadora e
libertadora, retornamos a hooks, autora que tem se dedicado a
construgao comunitdria e ao pensamento critico. Em sua “triade
educacional” (hooks, 2017, 2015, 2013), a autora debruga-se sobre
essas trés dimensoes do saber e, embora trate mais detidamente de
cada um desses elementos em obras distintas, deixa clara a
necessidade de toma-los de forma interconectada e dinamica.

A autora, partindo da obra e das aulas que teve com Freire
(1996), constréi uma pedagogia libertadora e transgressora, que
transforma a sala de aula, enquanto espago de aprendizado, em um
lugar de entusiasmo. Ela defende um ensino com foco nao na
obediéncia e na educagao bancaria, mas na criacdo e no desejo de
aprender. Nesse sentido, a educagao deve ser um ato de libertagao,
e nao de dominagao, capacitando os oprimidos a pensar
criticamente sobre sua realidade e transforma-la.

Assim como os demais autores referenciados, hooks defende
que o ensino nao é neutro e que, portanto, cabe a nés compreender
as experiéncias dos aprendizes, sobretudo dos marginalizados,
valorizando suas vozes e histérias. E somente a partir desse lugar
que podemos construir uma educagao que desenvolva a

194



consciéncia critica, que ensine os discentes a reconhecer as
estruturas de opressao que os afetam, para que possam se
constituir enquanto sujeitos prontos para agir contra elas. Nas
palavras de hooks,

Mas o entusiasmo pelas ideias ndo é suficiente para criar um processo de
aprendizado empolgante. Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade
de gerar entusiasmo é profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos
outros, por ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a presenca uns dos
outros. visto que a grande maioria dos alunos aprende por praticas
educacionais tradicionais e conservadoras e sé se interessa pela presenga do
professor, qualquer pedagogia radical precisa insistir em que a presenca de
todos seja reconhecida. E nao basta simplesmente afirmar essa insisténcia. E
preciso demonstra-la por meio de praticas pedagdgicas. Para comegar, o
professor precisa valorizar de verdade a presenca de cada um. Precisa
reconhecer permanentemente que todos influenciam a dinamica da sala de
aula, que todos contribuem. Essas contribui¢des sao recursos, usados de
modo construtivo, elas promovem a capacidade de qualquer turma de criar
uma comunidade aberta de aprendizado (hooks, 2013, p.18).

Em Ensinando pensamento critico: sabedoria pratica (hooks, 2020),
a autora destacada a importancia de encarar o ensino a partir de uma
perspectiva dialogica, repensando tanto suas formas — que,
segundo ela, devem ser mais horizontalizadas, e baseadas no
didlogo, na troca de saberes e no respeito mutuo — quanto o que se
coloca no foco do processo de aprendizagem, retomando a ideia de
um ensino que se mostre significativo para o aprendiz.

Quando falamos do ensino da leitura e da escrita, sobretudo
com relagdo a alfabetizacao “fora de fase”, estamos falando de um
grupo de estudantes que, em certa medida, ja foi excluido, porque
“jdnao fez o que deveria”. A perspectiva pedagogica de hooks nos
permite voltar a olhar para este estudante, pois, nas palavras da
autora “A educagao como pratica de liberdade é um jeito de ensinar
que qualquer um pode aprender. [...] nosso trabalho ndo é o de
simplesmente partilhar informac¢ao, mas sim o de participar do
crescimento intelectual e espiritual do nosso aluno” (2013, p. 25).
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E, portanto uma pedagogia que foge do pensamento
dicotdmico, colocando questdes da ordem do “eu” como
responsabilidade do “noés”. Nesse sentido, afeto e cuidado sao
elementos integrados ao compromisso ético — visao que
compartilha com Freire (1996) — defendendo a necessidade da
escola se constituir enquanto um espago acolhedor e de valorizagao
dos aprendizes. Mesmo daqueles definidos como problematicos.
Sobretudo desses. Trata-se, a nosso ver, de uma pedagogia que
compreende a educacdo como instrumento de justica social e
desconstrucao das opressoes.

Apesar de breve, a exposicao dos trés pontos que unem os
projetos em questao em prol de uma agao extensionista revela que,
para além da perspectiva tedrica, o0 que os move é o desejo — e a
luta — por uma educagao que considere as especificidades dos
estudantes e da comunidade em que vivem. Uma educagao que nao
se volte as limitagbes, mas sim aos processos de vida e de
aprendizagem, compreendendo que, para ser de fato um
instrumento de justiga social, ela precisa acolher, ser um lugar de
escuta e de relagio com as praticas sociais. E nesses espacos e por
meio das agOes propostas que temos a possibilidade de discutir,
com discentes do Ensino Superior e docentes, preceitos para um
ensino de leitura e escrita que visa uma educagao transformadora.
Isso nos possibilita realizar um trabalho, de fato, extensionista,
tendo em vista que hd uma partilha entre a universidade e a
comunidade, partilha esta que se concretiza em eventos voltados a
auxiliar na formagao dos futuros professores e na divulgagao das
acoes das redes sociais da faculdade de Letras da UER] e dos
proprios projetos, buscando ampliar o alcance das nossas
iniciativas. E a partir desses encontros que reflexdes tedricas e
pesquisas sao desenvolvidas.

Sobre a acdo desenvolvida: um breve relato e reflexdes

A extensao universitaria, segundo os documentos que regem
a educacao brasileira, ndo é apenas uma atividade complementar,
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mas um componente essencial para a formagao de profissionais e
cidadaos, para a produgao e disseminagao do conhecimento e para
a construgao de uma sociedade mais justa e equitativa, com
impactos significativos tanto no Ensino Superior quanto no ensino
basico. Entretanto, o didlogo entre a Universidade e a Educagao
Basica ainda é escasso e, para promover agdoes mais articuladas a
Educagao Basica, descreveremos aqui a nossa agao extensionista,
realizada a partir da confluéncia dos trés projetos em uma escola
municipal do Rio de Janeiro*. Localizada na Zona Norte da cidade,
em Vila Isabel, foi escolhida tanto pelo perfil dos estudantes, que
apresentam dificuldades de leitura e de escrita, quanto por ser uma
escola ja conhecida por uma das coordenadoras que atuou
anteriormente como docente de lingua portuguesa.

As atividades realizadas tiveram inicio a partir do didlogo
entre as trés coordenadoras e delas com a dire¢ao da escola e com
seus professores. Inicialmente, foi realizada uma conversa para
apresentacao das demandas relacionadas aos problemas de leitura
e escrita, percebidos ndo apenas na aula de portugués, mas como
uma dificuldade para as demais disciplinas. Depois, foi realizada
uma avaliagdo diagnostica a partir de materiais produzidos por
estes estudantes. E importante ressaltar que o foco das atividades
foram os discentes de uma turma de sexto ano considerados nao
alfabetizados por esses professores.

ApOs este primeiro momento, foi elaborada uma agenda
voltada especificamente para as questdes apresentadas, com o
objetivo de desenhar um projeto que realmente auxiliasse no
desenvolvimento dos aprendizes no que diz respeito a leitura e a
escrita. No total, contabilizamos 28 (vinte e oito) estudantes do 6°
ano do Ensino Fundamental II com sérias dificuldades de leitura e
de escrita, caracterizando o que chamamos de “alfabetiza¢ao nao

* Importante ressaltar que o projeto foi aprovado pela Secretaria Municipal de
Educagao, a partir da parceria com o Café com Método, também da Uerj,
coordenado pela Professora Silvia Adélia Guimaraes.
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consolidada”. As atividades sao realizadas semanalmente, no
hordrio escolar, com duragao prevista de duas horas.

A primeira atividade consistiu em uma roda de leitura do livro
O gato e o0 escuro, de Mia Couto. A partir da leitura, prop6s-se uma
discussao sobre os medos e, apos, foi solicitado aos estudantes que
produzissem uma lista com aquilo que eles tinham medo e aquilo
que eles nao tinham (Imagem 1, 2, 3).

Imagem 1: Capa do livro O gato e 0 escuro (2008)

Fonte: Editora Companhia das
Letrinhas.

Imagem 2: Roda de leitura

Fonte: Autores.
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Imagem 3: Lista produzida por um dos estudantes
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Fonte: Autores.

O objetivo principal dessa atividade era verificar a relagao dos
aprendizes com a leitura e com a escrita, além de estabelecer um
vinculo entre os extensionistas e os estudantes, ja que, em conversa
com os docentes desta turma, obtivemos a informagao de que
muitos nao eram sequer alfabetizados. A atividade da escrita da
lista serviu como material diagnostico, por meio do qual pudemos
observar o que essas criangas sabiam ou ndao, bem como os recursos
que utilizavam no processo de escrita. A partir das listas,
constatamos que essas criancas e adolescentes apresentavam
caracteristicas de estagios anteriores do processo de alfabetizacao
— dentro do esperado para a idade escolar —, informagao
relevante que nos ajudou a pensar nos proximos passos para o
trabalho.

Chamou-nos especial atengado, ja neste primeiro encontro, a
caréncia dos estudantes, além da normalizacao de atitudes
violentas, muitas vezes consideradas, de forma geral, como
brincadeiras. E, embora tenhamos percebido que a escola vem
realizando um trabalho muito bom com eles, sobretudo no
enfrentamento de suas dificuldades, sentimos que ainda ha
necessidade de um espaco real de escuta.

No encontro seguinte, ja mais a vontade com as extensionistas,
verificou-se a necessidade de iniciar com uma discussao sobre o
espago coletivo e a importancia de regras para o bom andamento
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das atividades. Durante a leitura, os estudantes comecaram a se
ofender e mesmo a praticar violéncia fisica, comportamento que,
como mencionado anteriormente, caracteriza a forma como muitos
deles se relacionam. Diante disso, surgiu a necessidade de
estabelecer algumas regras de convivéncia, que foram elaboradas
em didlogo com os proprios estudantes, como: i) ndo pode ofender
o colega; ii) ndo pode gritar; e iii) nao pode bater no colega. Essas
regras sao lembradas a cada encontro — muitas vezes pelos
proprios estudantes, especialmente em momentos de agitagao.

Ja o terceiro encontro, e com a aproximagao das festividades
juninas, teve como mote a leitura do livro Mungunzd. O livro,
escrito por Tatiane Silva Santos, ilustrado por Bruna Lubambo e
publicado em 2022 pela Editora Pallas Mini, trata da descoberta do
termo “mungunza” por Toinha, uma menina que se interessa pelas
palavras herdadas das linguas africanas (cf. imagem 4 e 5).

Fonte: Editora Pallas Mini.

200



Imagem 5: Roda de leitura

Fonte: Autores.

A partir da leitura sobre esses termos, as professoras
extensionistas iniciaram uma reflexdao sobre a influéncia das
linguas estrangeiras na lingua portuguesa do Brasil, bem como a
relacdo entre som e escrita. Ap0s a leitura, dividimos a sala em dois
grupos: o primeiro, formado por nove discentes que apresentavam
maiores dificuldades de leitura e escrita, que seguiram para a
atividade com as extensionistas (Grupo 1). Com os demais, a
atividade seria realizada na semana seguinte. Importante ressaltar
que a divisao de turma visava dar mais atencao para os estudantes
que apresentassem maiores dificuldades, inclusive para que se
sentissem a vontade para falar sobre suas dificuldades e pedir
ajuda — elemento que ja havia sido identificado.

Na atividade que se seguiu, foi explorada a relagao entre o som
e a escrita, assim como a dificuldade comum na grafia de algumas
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palavras. No quadro, inicialmente escrevemos palavras que
estavam no livro de Tatiana Santos, como “mungunza”, “canjica”,
“marimbondo”, “dendé”, dentre outras. A partir dessas,
trouxemos palavras que também advinham de outras linguas,
como do francés (sutia/soutien, abajur/abajour) e do inglés (wifi,
mouse etc.). A ideia de estabelecer tais relagdes surgiu da propria
atividade inicial, em que um dos aprendizes demonstrou
dificuldade em escrever “wifi”, escrevendo “como se fala” (aifai).
Para estimular os estudantes a refletir sobre a relagao entre som e
escrita, as extensionistas propuseram a escrita de palavras de
nomes de comida com grafias diferentes (ja que o livro também
tratava disso e a fome ja havia se instalado, pois estdvamos
proximos a hora do almogo). As palavras foram: estrogonofe e
nhoque. A seguir, apresentamos um quadro com as diferentes
possibilidades de grafia dessas palavras que foram apresentadas
pelos estudantes:

Quadro 1: Diferentes grafias

Estrogonofe Nhoque
istsogon nuk
sitononofi inhoque
estrogonofi nanhoqui
estrogonofe
strogonofe

Fonte: Autores.

Importante ressaltar que, embora tenhamos pensado e
articulado a atividade para um determinado fim, entendemos que
a atividade/aula é um processo construido coletivamente, na
comunidade da sala de aula — como apontam Freire (1996) e hooks
(2013) por isso damos espago e estamos preparadas para, em caso
de necessidade, modificar os rumos, sem perder de vista os
propositos. Desse modo, trabalhamos a relagao entre som e escrita,
por meio daquilo que os discentes foram nos apresentando,
desenvolvendo, além da lingua, a autonomia e a criatividade.
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Essa necessidade de adaptacdo e escuta ficou ainda mais
evidente no encontro seguinte. Como dito anteriormente, metade
da turma realizaria a mesma atividade descrita nesta semana
(grupo 2). Enquanto isso, o grupo 1 seguiria para outra atividade
em espago separado. Para esse grupo, propusemos a verificagao de
leitura a partir do livro Mungunzi e da exploragao do género receita
culindria — a receita de canjica. por meio de um quebra-cabegas,
enquanto uma das extensionistas fazia a leitura em voz alta. Essa
atividade nos permitiu verificar o nivel de leitura e compreensao
dos aprendizes de um texto simples, além de avaliar o
conhecimento sobre o género.

Enquanto isso, o Grupo 2 seguiu com a outra extensionista
para realizar a atividade de discussao sobre os termos estrangeiros
e de som e escrita. No entanto, como dito, o ensino significativo
deve dar lugar aos interesses e demandas dos estudantes. Nesse
grupo, duas caracteristicas se destacam: no que tange o nivel de
alfabetizacao, encontram-se mais avancados do que o Grupo 1;
além disso, o grupo era formado apenas por meninos, que nao se
empolgaram em trabalhar com a receita. Ao contrario disso,
demonstraram interesse em compreender o significado das
palavras que apareciam no livro. A coordenadora, entao, aceitou as
“pistas” dadas pelos discentes e montou com eles um “glossario” a
partir do conhecimento prévio dos aprendizes, como se observa na
imagem abaixo. Importante dizer que, como aponta Vygotsky
(1991), os significados individuais foram acolhidos, como em
“dendé” e “fubd”, que ativam nos estudantes como primeiro
sentido, nomes de morros. Ou, em “marimbondo”, descrito como
“inseto com ferrao”. Ou, ainda, “quitanda”, definida como “igual
ao Hortifruti” (nome da rede).
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Imagem 6: Imagem do quadro apresentando o glossario elaborado pelos alunos

MARIMBONDL = pile: covy AMB A e nasvcads ( danca.
)
W S F ARG FA A Al rm i a, i aiols S il
¢ a -
ATOEIRA- o \ 1M
: w de M&qu moue
QUL LOMBD < B pana X
X [Pt ¥ TN FETRS VIUN G0 D Aan Y
DENDE % i, - Comudlay Ln?lauah ulhe manw

o) caedke, YNswa W\Mtu,iuk, (‘aw‘ 2 ot

TAND A e Htute - ole \n.mola. G da con

(o

Fonte Autores.

Algumas consideragdes importantes sobre a relacdo que os
estudantes tém estabelecido com as atividades: i) apesar de suas
dificuldades e da extrema violéncia nas rela¢des interpessoais, tém
se demonstrado ansiosos com a nossa chegada e curiosos com as
atividades. Também fazem sugestdes e apontamentos, como a
sugestao de um café da manha junino, a partir da temética do livro,
o que demonstra a relagdo entre a agdo de contagao de historias e a
sensibilizagdo para as atividades que virdo. Isso também fica
evidente com a leitura realizada por uma aluna do Grupo 1 que,
apoOs a montagem da receita, voluntariou-se para fazer uma leitura
— escolhida por outro aprendiz — para os demais colegas.
Interessante notar que a leitura foi realizada com os mesmos tragos
e trejeitos das contagdes de historias realizadas pelo projeto,
mostrando uma compreensao mais ampla do processo em si.

A tltima atividade desse bloco consistiu no trabalho com as
quadrinhas juninas. Foi proposta, agora com a turma toda reunida,
a leitura de diferentes quadrinhas da cultura popular, focando
sobretudo na questao das rimas para explorar os sons. Apds a
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leitura, foi solicitado aos aprendizes que, em pequenos grupos,
produzissem seus proprios versos com temas juninos. Esses versos
foram escritos em bandeirinhas confeccionadas pelos proprios
estudantes, que foram utilizadas para decorar o café da manha
junino, tltima atividade do semestre.

Consideragoes finais

Com essa descri¢ao, buscamos mostrar que todas as atividades
foram planejadas com base em estratégias pedagdgicas mais
ltdicas (Bacich; Moran, 2018) e concretas (Pilati, 2017). Ademais,
dentre os objetivos das atividades estavam: o mapeamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes, a fim de verificar as
estratégias alternativas de significagdo (Franchi, 1979; Coudry,
1986); a possibilidade de interagao entre os grupos e a promogao de
um aprendizado em que o estudante nao se sentisse constrangido
ou intimidado, sendo as coordenadoras das atividades
orientadoras desse processo.

Ainda que a parceria entre universidade e ensino basico,
descrita anteriormente, esteja em fase inicial, do ponto de vista da
importancia da extensdo para a universidade, observarmos que as
atividades promoveram: (i) a interagao com a sociedade, aplicando
alguns conhecimentos produzidos e discutidos do Ensino Superior
ao Ensino Basico; (ii) a oportunidade aos discentes do Ensino
Superior de colocarem em pratica os conhecimentos tedricos
adquiridos em sala de aula, desenvolvendo habilidades e
competéncias essenciais para o exercicio profissional e para a
cidadania; e (iii) o fortalecimento da relacdao universidade-
sociedade, ja que, por meio das necessidades e demandas sociais,
estd sendo possivel contribuir para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva.

Por fim, reafirmamos a reflexao proposta por Castrillon (2011).
Segundo a autora, a preocupagao com a compreensao da leitura e
da escrita como direito deve ser entendida como elemento de
mudanca social que passa, necessariamente, pelo combate a
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miséria e a exclusdo. Nesse sentido, acreditamos que determinadas
acOes extensionistas devem ser concebidas como um instrumento
de transformacao e justica em uma sociedade ainda tao excludente
e marginalizadora como a que vivemos.
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entrelacam os estudos linguisticos a extensao
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