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Este e-book tem na capa um bordado de Maria Ligia, da cidade de
Cordeiro, originalmente criado para a Exposi¢do Re-descobrindo o Brasil
em fios: 200 anos de historias e memorias bordadas. A mostra, com
curadoria do antropodlogo Ricardo Gomes Lima e da ARTivista Marisa da
Silva e programacdo visual de Salete Pena, ¢ um desdobramento do
Projeto Fio as Cinco em Pontos, idealizado pela ARTivista durante o
desafiador periodo da pandemia de COVID. O "Projeto do Fio" envolveu
mais de 370 rodas de conversa com artesas e artesaos do Brasil e do
exterior (@fioascincoempontos). A Exposigao, viabilizada gragas ao edital
Retomada Cultural RJ2, em 2022, teve parceria da UER] e apoio do Polo
da Regido Portudria, havendo itinerancia por diferentes pontos do
territério fluminense e envolvendo 27 artistas do bordado de 27 cidades
do Estado do Rio de Janeiro.
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APRESENTACAO

Daniela Porte
Walace Ferreira

O Programa para pessoas jovens, adultas e idosas do Instituto
de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (PROEJAICAp-
UER]) foi oficializado em 2022 e idealizado como um projeto da
UER] com objetivo de ofertar Ensino Fundamental (Anos Iniciais e
Finais), Ensino Médio e Pré-vestibular para aqueles que, ao longo
da vida, foram excluidos do direito primario a educagdo formal e a
participacdo do sistema educacional. As aulas acontecem
diariamente a noite, no bairro do Rio Comprido (R]), na sede do
CAp-UERJ. Uma particularidade do programa esta no fato de ser
uma iniciativa de iniciacdo a docéncia, pois, na pratica, as
disciplinas que compdem cada segmento sdao ministradas por
bolsistas estudantes de diferentes cursos de licenciatura da UER],
orientados por professores coordenadores de disciplinas
pertencentes ao quadro efetivo de professores do Instituto.

Este segundo volume de produgao académica dos educadores
e bolsistas que compdem o PROEJAICAp-UER] pretende registrar
e publicizar praticas dos distintos componentes curriculares do
programa, a partir da apresentagao de iniciativas pedagdgicas,
quais sejam: sequéncias didaticas aplicadas no dia a dia da sala de
aula, relatos de experiéncia ou ainda agdes formativas da Semana
de Formacao do Proejai, ocorrida entre 02 e 04 de dezembro de
2024. Neste sentido, se com o primeiro volume temos a formagao
de um livro cujos capitulos se dedicam a pormenorizar alguns dos
programas das disciplinas do projeto, agora, apresentamos
descricao e andlise de fazeres pedagdgicos que tanto perpassam a
formacao do estudante da educacao basica da Educacao de Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI), quanto a formagao do estudante de
graduagao da UER], atuante como bolsista.



As praticas relatadas aqui se referem aos trés anos do
programa, com destaque a 2024, em que, professores-
coordenadores, bolsistas, estudantes e corpo técnico do
PROEJAICAp-UER] se uniram na referida Semana de Formacao
para a oferta de mesas-redondas, oficinas, rodas de conversa e
exibi¢dao de filmes com tematicas pertinentes a EJAI, em atividades
on-line e presenciais. O intuito da formagao foi fazer circular
saberes que constituem nosso fazer pedagogico.

Esta obra foi escrita por muitas maos.

Diretamente, pelas maos (1) da pedagoga Priscila Campos
Ribeiro; (2) da coordenadora das disciplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura e Redagdo do Pré-vestibular e suas bolsistas, Daniela
Porte, Candice Pantoja Camargo, Ana Beatriz Oliveira Pires Dos
Santos e Caroline Cabral Ladislau; (3) do coordenador da disciplina
de Sociologia do Pré-vestibular Walace Ferreira e seus bolsistas
Tulio José da Silva Tavares e Caio Luiz Daemon da Silva; (4) da
coordenadora de Sociologia do Fundamental Anos Iniciais
Monique Batista Carvalho; (5) dos coordenadores de Geografia do
Ensino Fundamental Anos Finais e do Pré-vestibular, Andressa
Elisa Lacerda e Vinicius Silva de Moraes; (6) da coordenadora de
Ciéncias do Fundamental Anos Iniciais e Finais, Ensino Médio e
Pré-vestibular, Barbara Balzana Mendes Pires, e suas bolsistas
Cristiane da Silva Leite de Castro, Jamily Queiroz de Lima e
Silaedson Alves da Silva; e (7) dos coordenadores da disciplina de
Matematica também do Fundamental Anos Iniciais e Finais,
Ensino Médio e Pré-Vestibular, Gabriela dos Santos Barbosa e Jean
Felipe de Assis e o bolsista Leonardo Maciel dos Santos.

Indiretamente, pelas maos dos proprios estudantes do ensino
basico e do pré-vestibular do PROEJAICAp-UER], que tecem, junto
aos coordenadores e bolsistas, um fio invisivel, condutor da
producao de conhecimentos em didlogo. Assim, é pelo encontro de
saberes de educadores, educandos, bolsistas e técnicos que somos
levados a, no primeiro capitulo (1), entrar em contato com reflexdes
sobre a Semana de Formagao do PROEJAICAp-UER], percebendo-a
como um espago discursivo de produgao e contestacao de sentidos



sobre politicas de curriculo para a Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos. No texto, as atividades da Semana de Formacao de 2024 sao
interpretadas como enunciados que refletem e refratam as
concepgoes pedagogicas do programa, evidenciando as tensoes
entre discursos hegemonicos e as possibilidades de construgao de
curriculos contextualizados na EJAL

O segundo capitulo (2) do livro fomenta reflexdes sobre o
conceito e a pratica dos chamados “Circulos de Cultura” em Paulo
Freire. O texto parte de teorizacao estruturada sobre trés obras do
autor (1996; 2005; 2023) para apresentar descrigao de proposta de
roda de conversa sobre a tematica, ocorrida na Semana de
Formagao do Programa para Jovens, Adultos e Idosos (Proejai), do
Instituto de Aplicagao Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-
UERY). Sua intencgao é refletir e convocar o leitor a reflexao acerca
de uma formacao de professores interessada por caminhos
metodologicos diversificados na constru¢ao do conhecimento em
contextos de educacdao popular. O texto intenta tratar de
possibilidades de mudanga no paradigma da construgao de novos
conhecimentos na EJAL a partir da pulverizagao/divulgacao do
“Circulo de Cultura” freiriano como parte essencial da praxis
educativo-critica.

O terceiro capitulo (3) traz uma reflexao sobre o uso didatico-
pedagdgico de obras distopicas na disciplina de Sociologia, em
especial O Conto da Aia (1985), de Margaret Atwood, cobrado na
redacgao do vestibular da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
no exame para 2025, realizado em dezembro de 2024. O trabalho
articula Sociologia e Literatura no intuito de promover uma analise
de temas como autoritarismo, desigualdade de género, controle
dos corpos e manipulagdo ideologica. O texto ainda destaca a
importancia da interdisciplinaridade para a formacao cidada e o
papel da Sociologia na constru¢do de repertdrio, argumentacao e
consciéncia critica, fundamentais tanto para o vestibular quanto
para a vida em sociedade, correspondendo ao que se prevé nas
Orientagdes Curriculares Nacionais (OCNs de Sociologia/2006) e



na Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(BNCC/2018).

Ainda na perspectiva do ensino de Sociologia, o relato de
experiéncia de que se compde o capitulo quatro (4), trata das
atividades dessa disciplina direcionadas ao exercicio da leitura em
sua multiplicidade de formatos (imagens, poesias, musicas, textos
discursivos), ao estimulo a escrita e a expressao oral nas turmas do
Ensino Fundamental Anos Iniciais. Descreve como, junto ao grupo
de participantes do PROEJAICAp-UER]J, que tinha em comum a
pouca fluéncia na leitura e na escrita formais, foi possivel construir
conhecimento sobre a vida social, articulando a teoria socioldgica
as suas experiéncias e vivéncias, além do desenvolvimento de
metodologias que pudessem contribuir para a agao na sala de aula
e produzir conhecimento sobre as praticas escolares nas diversas
fases da vida. A experiéncia também trata da oferta aos
licenciandos de Ciéncias Sociais a possibilidade de construir de
forma coletiva o curriculo e os materiais didaticos da disciplina.

O capitulo cinco (5) discute o racismo ambiental como uma
expressao das desigualdades socioespaciais que afetam
principalmente populag¢des negras, indigenas e periféricas. A partir
de uma roda de conversa realizada na Semana de Formacgao do
PROEJAICAp-UER]J 2024, o conceito foi abordado em sua origem
nos EUA e nas formas como ele se manifesta no espaco brasileiro.
A educagao antirracista € apontada, neste texto, como uma
ferramenta essencial para conscientizagdo, destacando o samba
como expressao cultural e dentncia social histérica. Exemplos
como sambas-enredo da Portela e do Salgueiro ilustram a poténcia
do carnaval como critica social. O uso do Mapa de Conflitos e
Injustica Ambiental e Saude (Fiocruz) fortalece a articulagao entre
saude, territorio e justica socioambiental, reforcando a necessidade
de politicas publicas comprometidas com equidade e dignidade.

O capitulo seis (6) aborda metodologias acessiveis para o
ensino de genética e hereditariedade na EJAI Utilizando como
ponto de partida o livro: “Menina Bonita do Lago de Fita”, de Ana
Maria Machado, e uma pratica de extragdo caseira de DNA da
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mucosa bucal, apresenta-se proposta didatica que ressalta como a
obra, que trata de diversidade e autoestima, introduz discussoes
sobre heranca genética. A proposta visa democratizar o
conhecimento cientifico, tornando-o acessivel e relevante. A
abordagem apresenta combinacdo da Literatura e da
experimentagao para estimular curiosidade, pensamento critico e
valorizagao da diversidade, promovendo alfabetizagao cientifica e
participagao ativa. A pesquisa demonstra que o ensino de ciéncias
pode ser significativo mesmo com recursos limitados, conectando
teoria e pratica de forma inclusiva. A estratégia reforca a formacao
dos estudantes, destacando a importancia de metodologias
criativas e acessiveis na educagao de jovens, adultos e idosos.
Encerrando nosso e-book, o capitulo sete (7) analisa o processo
de ensino e de aprendizagem de contetidos relacionados a nimeros,
a grandezas e medidas e a geometria nas aulas de Matematica para o
Ensino Fundamental II do PROEJAICAp-UER]. Este trabalho
reconhece a luta de classes que atravessa a construgao dos
curriculos e propde, por meio do rompimento dos eixos de
colonialidade, novas praticas e novos curriculos. Descreve uma
pesquisa qualitativa em educa¢ao com caracteristicas de um estudo
de caso, com levantamento dos dados, a partir das aulas de
Matematica para as turmas de Ensino Fundamental II e da escuta
dos relatos das estudantes de Licenciatura em Matematica,
bolsistas do projeto, que foram responsaveis por implementar as
atividades. Os resultados expostos no texto nos permitem concluir
que o PROEJAICAp-UER] é um espago bastante propicio para a
construcao de um programa em Etnomatematica e que este, por sua
vez, favorece praticas da pedagogia decolonial nas aulas de
matemdtica na medida em que permite que os estudantes
identifiquem seus saberes matematicos e os saberes proprios dos
grupos culturais em que estao inseridos, legitimando-os.
Desejamos as pessoas a quem esta obra chegar uma leitura
leve, contemplativa, critica e esperangosa. Que este e-book
contribua para a firmagao de iniciativa politica em prol da educacao
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para pessoas jovens, adultas e idosas, afinal comungamos da crenga
de que a EJAI é direito.
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POLITICAS DE CURRICULO NA EJA:
REFLEXOES A PARTIR DA SEMANA DE
FORMACAO DO PROEJAICAp-UER]

Priscila Campos Ribeiro

INTRODUCAO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil,
historicamente relegada a um lugar secundério nas politicas
educacionais, emerge como um campo discursivo denso neste
texto, atravessado por disputas por significacao e por lutas pelo
reconhecimento do direito a educacao de sujeitos cujas trajetdrias
foram marcadas pela interrup¢dao ou pela negacdo do acesso a
escolarizacdo na idade convencionalmente estabelecida. Para além
de uma modalidade compensatéria, a EJA é convocada a se
constituir como espago de formagao capaz de dialogar com os
saberes, as culturas e as condi¢Oes de vida e trabalho de seus
estudantes. Nesse cendario, o Programa de Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos do Instituto de Aplicagao Fernando Rodrigues da
Silveira (PROEJAICAp-UER]), como explicitado em seu
documento de “Concepcao Pedagogica e Orientagdo Curricular”
(Uerj, 2022), busca tecer uma proposta que valoriza o trabalho
como principio educativo e a construgao coletiva do conhecimento,
ecoando a necessidade de curriculos que facam sentido para os
sujeitos da EJA.

A concretizacdo de tais propostas curriculares passa,
invariavelmente, pela formacio dos educadores. E na formagao
continuada que se podem tencionar as politicas, (des)construir
discursos e (re)significar praticas. A Semana de Formacdo do
PROEJAICAp-UER] se configura, portanto, como um locus
privilegiado para esta reflexdes sobre a producdo de curriculo.
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Este texto objetiva analisar a referida Semana de Formagao como
um espago-tempo de articulagao e disputa de sentidos sobre as
politicas de curriculo para a EJA, buscando compreender como as
praticas formativas podem potencializar a construcao de
curriculos contextualizados de forma critica, o protagonismo
docente e discente.

Para tanto, mobilizamos centralmente a teoria do discurso de
Laclau e Mouffe (1987; Laclau, 2011b), entendendo as politicas de
curriculo ndao como um conjunto de normas a serem
implementadas, mas como discursos que buscam hegemonizar
determinados sentidos, sempre em um terreno contingente e
marcado por antagonismos. Dialogamos também com as
contribui¢des de Paulo Freire (1987, 1996) sobre a educagao como
pratica da liberdade; Miguel Arroyo (2013, 2017) acerca dos sujeitos
da EJA e seus tempos; Gimeno Sacristan (2000) sobre o curriculo
como pratica social; Stephen Ball (2014; Lopes; Macedo, 2011b) e
sua abordagem do ciclo de politicas e a recontextualizacao; Alice
Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011; Lopes; Cunha; Costa,
2013) em suas andlises sobre teoria de curriculo e estudos sobre
producao de politicas de curriculo numa perspectiva pos-
estrutural; Antonio Noévoa (1992, 2009) sobre a formacao de
professores; e Boaventura de Sousa Santos (2007, 2019) e sua
proposicao de uma ecologia de saberes.

1. POLITICAS DE CURRICULO PARA A EJA: UM CAMPO DE
DISPUTAS E SIGNIFICACOES

As politicas de curriculo para a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil sao atravessadas por uma complexa trama de
discursos, legislagOes e praticas que refletem as disputas em torno
dos sentidos e finalidades dessa modalidade educativa. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n? 9.394/96) (Brasil,
1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (como o
Parecer CNE/CEB n® 11/2000 (Brasil, 2000a), a Resolu¢ao CNE/CEB
n® 1/2000 (BRASIL, 2000b), e as mais recentes Diretrizes
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Operacionais instituidas pela Resolugao CNE/CEB n°® 1/2021
(Brasil, 2021a) e atualizadas pela Resolugao CNE/CEB n® 3/2025
(Brasil, 2025a) constituem enunciados que buscam fixar, ainda que
provisoriamente, o que se entende por EJA, seus sujeitos e seus
curriculos. Tais documentos, ao preconizarem a adequagao as
caracteristicas, interesses e condi¢cdes de vida e trabalho dos
estudantes, e o alinhamento a BNCC e a PNA (BRASIL, 2021a),
abrem espago para interpretagdes e tradugdes diversas, mas
também podem ser capturados por logicas que reduzem a EJA a
um papel meramente compensatdrio ou de adequacao as
demandas do mercado de trabalho.

Nesse campo de tensdes, como discute Arroyo (2017), os
sujeitos da EJA - jovens, adultos e idosos, em sua maioria
trabalhadores — lutam pelo direito a um conhecimento que
dialogue com suas vidas e, podemos concluir que seja algo que lhes
possibilite ndo apenas a certificagdo, mas uma formagao que
contribua para a suas constituigdes como sujeitos em outros
sentidos de identidade e identificagao. Contrapdem-se, assim,
discursos que visam a um aligeiramento curricular ou a uma
profissionalizagao estrita, aqueles que, inspirados em Paulo Freire
(1987, 1996), defendem uma educagao problematizadora, dialdgica,
que parta dos "temas geradores" e da "leitura de mundo" dos
educandos, visando a conscientizagao e a praxis transformadora. O
curriculo, nessa perspectiva, deixa de ser um artefato técnico e
neutro para se tornar, como propde Sacristan (2000), uma pratica
social, um territorio de disputas culturais e politicas.

A teoria do discurso, conforme desenvolvida por Laclau e
Mouffe (1987), oferece ferramentas analiticas potentes para
compreender esse campo. As politicas de curriculo podem ser
vistas como tentativas de fixar sentidos em torno de significantes
centrais - como “qualidade”, “cidadania”, “trabalho",
"autonomia”, “aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 2021a, Art.
1°) — que sao, por natureza, “vazios” (Laclau, 2011b), ou seja,
passiveis de serem preenchidos por diferentes cadeias de
significagdo. A disputa politica consiste, entdo, na luta pela
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hegemonia, pela capacidade de articular esses significantes
flutuantes a um determinado projeto politico-educacional. Assim,
a definicdio do que vem a ser um curriculo "adequado” ou
"relevante" para a EJA ndo ¢ dada a priori, mas ¢ produto de
relagdes de poder e de processos de articulagao discursiva, sempre
contingentes e suscetiveis a contestagdo e a ressignificagao. O
"curriculo como fetiche", na acepgao de Silva (1999), que se
apresenta como algo pronto e acabado, oculta essas relagoes de
poder e as lutas que o constituem.

2. O PROEJAICAP-UER]J: CONCEPCOES E ORIENTACOES
CURRICULARES EM DIALOGO

O documento “Concepgao Pedagogica e Orientagao
Curricular” do PROEJAICAp-UER] (Uerj, 2022) se apresenta como
um discurso que busca articular uma proposta curricular especifica
para a EJA, em didlogo com os desafios e as potencialidades dessa
modalidade no contexto de um Instituto de Aplicagao. Ao eleger o
“trabalho como principio educativo e conceitual” (p. 5), o
documento estabelece um ponto nodal em torno do qual se
organizam outros eixos tematicos relevantes, como “Trabalho e
Sociedade”, “Trabalno e Meio Ambiente”, “Trabalho e
Tecnologias”, “Trabalho e Satde” e “Trabalho e Culturas” (p. 7).
Essa escolha discursiva ecoa as preocupagdes de autores como
Ricardo Antunes (2000a, 2020) sobre as transformag¢des no mundo
do trabalho e suas implicagdes para a classe trabalhadora, publico
majoritario da EJA, conforme diagnosticado no proprio documento
(Uerj, 2022, p. 4-5).

A concepcao do PROEJAI demonstra uma filiagio a
referenciais criticos, como se percebe nas meng¢oes a Miguel Arroyo
(2017) e na preocupacgao com os "itinerdrios praticados por jovens,
adultos e idosos que lutam por direitos a existir, a sobreviver, a
aprender e a ensinar" (Uerj, 2022, p. 7). A valorizagdo da
“imaginacdo socioldgica” de Mills (1969) (Uerj, 2022, p. 8) para
compreender a relacao entre trabalho e sociedade, e a abordagem
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da cultura visual inspirada em Fernando Hernandez (2007) (Uer;j,
2022, p. 13-14), indicam uma busca por um curriculo que
transcenda a mera transmissao de conteudos disciplinares
compartimentados.

A proposta de uma "educacao integral (Frigotto, 2014)” (Uerj,
2022, p. 9) e a énfase na problematizagdo e contextualizagdo no
ensino de Ciéncias da Natureza, inspirada em Locatelli (2020) (Uer;j,
2022, p. 10), alinham-se a necessidade de um curriculo significativo
para os sujeitos da EJA. A preocupacao com a “alfabetizacao
cientifica” e o didlogo entre “saber popular e o contetido escolar”
(Uerj, 2022, p. 10) remetem a perspectiva de uma “ecologia de
saberes” (Santos, 2007, 2019), que reconhece e valoriza a
diversidade de conhecimentos presentes na comunidade escolar.
Adicionalmente, a discussao sobre “Trabalho e Tecnologias” (Uerj,
2022, p. 12) que assume uma nogao de tecnologia para além dos
artefatos, como criacdo humana e produgao cultural (Alves, 2010) e
a abordagem de “Trabalho e Sauide”, que compreende o corpo
como “eixo mediador” (Uerj, 2022, p. 12) e discute o direito a satide
em uma perspectiva holistica, evidenciam uma visao curricular
ampla e complexificada.

Essa concep¢ao pedagodgica do PROEJAICAp-UER], ao se
propor a atender as especificidades de seus estudantes —
majoritariamente mulheres, trabalhadoras, com interrupgoes em
suas trajetorias escolares (Uerj, 2022, p. 4-5) —, busca construir um
curriculo que seja, a0 mesmo tempo, reparador de direitos negados
e promotor de novas possibilidades de inser¢ao social e de exercicio
da cidadania. Tal proposta ressoa com as Diretrizes Operacionais
mais recentes para a EJA, como a Resolugao CNE/CEB N* 3/2025,
que enfatiza a necessidade de “formas diversificadas de
organizagdo curricular para o atendimento das necessidades e
demandas dos estudantes jovens, adultos e idosos" e a
consideracao das "realidades culturais de grupos e suas formas de
organizacao social” (Brasil, 2025a, Art. 2°). A Resolu¢ao CNE/CEB
n®1/2021 também ja apontava para a importancia da "flexibilizagao
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de oferta" e da énfase na "Educagao e Aprendizagem ao Longo da
Vida" (Brasil, 2021a, Art. 1°).

3. A SEMANA DE FORMACAO DO PROEJAICAP-UER]:
ARTICULACAO E PRODUCAO DE SENTIDOS

A Semana de Formacdao do PROEJAICAp-UER] se
materializou como um espago discursivo fundamental para a
(re)construcao das politicas curriculares no ambito do programa.
Analisando sua programacao (Uerj, 2024b), percebe-se uma clara
intengao de promover a reflexao critica, o didlogo interdisciplinar e
o fortalecimento da identidade dos educadores como produtores
de curriculo, em consonancia com os pressupostos de Antonio
Névoa (1992, 2009) sobre a importancia da escola como locus de
formacao e do professor como profissional reflexivo.

As atividades propostas — minicursos, rodas de conversa,
palestras, oficinas e sessdes de cinema-debate — podem ser
compreendidas como praticas articulatorias (Laclau; Moutffe, 1987)
que buscaram interpelar os educadores, mobilizando diferentes
saberes e experiéncias em torno de tematicas centrais para a EJA. A
“Roda de Conversa: Circulo de Cultura em Paulo Freire: praxis
para educagao de jovens, adultos e idosos” (Uerj, 2024b, Atividade
11), por exemplo, evidencia a busca por uma formagao que,
inspirada no pensamento freiriano (Freire, 1996), promova a
"construcdo dialdgica (e ndao bancaria) do saber" e amplie a
"consciéncia de si mesmo em um meio social". Essa atividade,
destinada a educadores, bolsista, alunos e demais interessados,
reforca a concepgao de educacao popular e a importancia da praxis
educativo-critica na construgado curricular do programa.

Outras atividades refletem diretamente os eixos tematicos da
concepcao curricular do PROEJAIL A oficina “Luz, bike e acdo:
Explorando geracao de eletricidade através de bicicletas” (Uerj,
2024b, Atividade 4), ao propor uma abordagem pratica e
interdisciplinar sobre conversao de energia e sustentabilidade,
dialoga com o eixo "Trabalho e Meio Ambiente". A roda de conversa
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“Dialogos para uma educagao antirracista: racismo ambiental e
samba como possibilidades pedagdgicas” (Uerj, 2024b, Atividade 3)
aborda criticamente as relacoes entre sociedade, ambiente e cultura,
fomentando “praticas educativas que valorizem a justica social,
ambiental e a identidade africana". A tematica do "letramento
cultural e curriculo de Histéria” (Uerj, 2024b, Atividade 9) e as
“Percepgoes de linguagem entrelacadas em dizeres sobre EJA” (Uerj,
2024b, Atividade 5) indicam a preocupagao com a contextualiza¢do
e a significacao dos conhecimentos escolares a partir das realidades
e dos saberes dos estudantes.

A discussao sobre “A Sociologia como disciplina curricular na
educacao dejovens, adultos e idosos: relatos sobre uma experiéncia
de letramento” (Uerj, 2024b, Atividade 13), que articulou teoria
sociologica com as vivéncias dos estudantes do Fundamental 1, e o
minicurso “Raizes e vozes: explorando as palavras afro-brasileiras”
(Uerj, 2024b, Atividade 12) exemplificam a busca por uma "ecologia
de saberes” (Santos, 2007, 2019), valorizando a diversidade cultural
e linguistica, localizando demandas dos sujeitos historicamente
construidos, pautando processos de identificagdo na construgao
desses sujeitos. A andlise critica de obras literarias como “O Conto
da Aia” (Uerj, 2024b, Atividade 1) e a sessdao de cinema-debate
(Uerj, 2024b, Atividade 7) se configuram como espacos de reflexao
sobre poder, cultura, memoria e identidade, temas transversais e
cruciais para um curriculo que busca refletir e complexificar as
questdes sociais do contexto em que a EJA estd sendo habitada.

A Semana de Formacgao, portanto, pode ser entendida como
um processo de traducdo e recontextualizacdo das politicas
curriculares mais amplas (Lopes; Cunha; Costa, 2013; Ball, 1994).
Os educadores, ao participarem ativamente dessas discussoes e
trocas, nao sao meros receptores de diretrizes, mas atores que
interpretam, negociam e (re)constroem os sentidos do curriculo no
contexto especifico de sua pratica no PROEJAI Essa dinamica é
fundamento da produgao de curriculo “vivo”, que escapa as
armadilhas de uma mera implementagao de modelos externos e se
constitua como uma criagao cotidiana (Oliveira, 2012). A presenca
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de diferentes atores — professores do CAp-UER], mestrandos,
graduandos bolsistas, alunos — como proponentes e participantes
das atividades reforca o carater contextual e aglutinador de
demandas, do evento. A mesa redonda “Educacao de Jovens,
Adultos e Pessoas Idosas: Teorias e Praticas Pedagdgicas” (Uerj,
2024b, Atividade 10), ao reunir diferentes perspectivas, incluindo
outras instituigdes, enriquece esse debate, promovendo
complexidade tedrica nas construgoes curriculares dos envolvidos
nas agoes pedagdgicas.

4. DESAFIOS E HORIZONTES PARA UMA POLITICA
CURRICULAR NA EJA DO PROEJAICAP-UER]

A construgao de uma politica curricular para a EJA, mesmo em
um contexto potente como o do PROEJAICAp-UER] e com
iniciativas como a Semana de Formagao, ¢ um processo continuo,
atravessado por desafios e disputas. A teoria do discurso (Laclau;
Mouffe, 1987) nos alerta para a impossibilidade de um fechamento
definitivo dos sentidos e para a contingéncia de toda articulagao
hegemonica. Assim, as propostas curriculares, por mais
progressistas que sejam, estarao sempre em tensao com outros
discursos e praticas que permeiam o campo educacional.

Um dos desafios centrais reside na superacao da fragmentagao
disciplinar e na efetivagdo de uma interdisciplinaridade que nao se
restrinja a justaposi¢Oes temdticas, mas que promova uma real
integracao dos saberes em torno de problemas e temas geradores
relevantes para os estudantes e para os professores e bolsistas em
formacdo. A prdpria estrutura da Semana de Formacdo, com
atividades propostas por diferentes areas do conhecimento, aponta
para essa busca, mas sua consolidagao no cotidiano escolar requer
planejamento coletivo continuo e uma cultura institucional que
valorize a colaboragdo, como preconizado por Névoa (2009). O
“Plano de A¢ao - Orientagao pedagdgica como politica de curriculo
nas praticas escolares de EJA: uma agao no PROEJAICAp-UER]
2023” (Ribeiro, 2023) sinaliza esfor¢os nessa dire¢ao ao propor
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dimensoes de aprendizagem que integram o individuo, as relagdes
sociais e o exercicio do trabalho.

A formacao docente, embora fortalecida por eventos como a
Semana de Formagao, necessita ser uma politica permanente, que
instrumentalize os educadores nao apenas com novas
metodologias, mas com ferramentas tedricas para os educadores
(inclusive os bolsistas em formagao) compreendam criticamente as
politicas curriculares e seus papeis como intelectuais
transformadores (Giroux, 1997; Sacristan, 2000), agentes na
producao de politicas de curriculo em diferentes contextos de
producao (Ball, 2014). Isso implica, como sugere o texto de Lopes,
Cunha e Costa (2013) sobre a tradugao nas politicas, capacitar os
professores para serem leitores criticos e produtores de sentidos, e
ndo meros reprodutores de discursos hegemonicos.

Outro desafio significativo é garantir a participagao efetiva dos
estudantes na construcao do curriculo. Embora a pedagogia de
Freire (1987) e a valorizacao dos saberes discentes (Santos, 2007)
sejam intengdes presentes nas concepgoes do PROEJAI
transformar essa intengao em pratica cotidiana demanda a criagao
de espacos e dispositivos de escuta e didlogo que reconhegam os
estudantes como sujeitos de conhecimento e protagonistas de sua
formacao. O “Plano de Ag¢ao” (Ribeiro, 2023) ao propor produtos
finais como “se minha vida fosse um livro” ou “se essa rua fosse
minha”, busca valorizar as narrativas e perspectivas dos
estudantes, constituindo um passo nessa dire¢do, em adicao as
praticas produzidas pelos professores e os riquissimos materiais e
produtos pedagogicos em contextos de aprendizagem da sala de
aula que utilizam o protagonismo dos alunos, os saberes
construidos, as demandas trazidas desde o momento da matricula,
0s processos de identifica¢do vividos antes e durante o programa.

As politicas macroeducacionais, muitas vezes marcadas por
logicas neoliberais de performatividade e responsabilizagao
(accountability) (Ball, 2014), também exercem pressdao sobre as
iniciativas locais. A Resolucao CNE/CEB N°® 3/2025, a0 mesmo
tempo que busca flexibilizar a oferta, promover a equidade e

21



reconhecer a diversidade (Brasil, 2025a, Art. 29, Art. 4°), também se
insere em um contexto de alinhamento a BNCC (Brasil, 2021a), o
que pode gerar tensdes com propostas curriculares mais
autonomas e criticas que emergem de outras bases e agentes de
producao de curriculo. A habilidade de navegar nessas tensoes,
realizando tradugOes criativas é sempre politicamente engajada,
seja no sentido de consolidar sentidos de EJA hegemonizados ao
longo do tempo e fazer a manutengao do status quo, seja no sentido
de questionar e complexificar esses sentidos e trabalhar na
construgao de outros. O Parecer CNE/CEB n® 11/2000 ja alertava
para a necessidade de superar a ideia de EJA como mero
"supletivo" e de considerar sua “especificidade propria” (Brasil,
2000a). Entao, uma boa pergunta para este momento de reflexao é
“como estamos fazendo a leitura disso?”, ou ainda, “como tém
acontecido a traducgao desses textos nos nossos contextos de
produgao de curriculo?”.

Os horizontes precisam ser vislumbrados como promissores
definidos coletivamente como terreno fértil para a construgao de
um curriculo que, tal qual na Semana de Formagao, possa
promover a reflexao na EJA, desempenhando um papel, inclusive,
(retro)alimentador de fortalecer a comunidade de alunos e
educadores do PROEJAI em sua tarefa de (re)inventar
cotidianamente o curriculo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Semana de Formagao do PROEJAICAp-UER] representou
um momento significativo de imersao e reflexao sobre as politicas
de curriculo na EJA. Ao articular os fundamentos pedagogicos do
programa com os aportes de tedricos criticos e p0s-criticos da
educacdo e com as vivéncias e propostas dos educadores
envolvidos, o evento se configurou como uma genuina experiéncia
de produgao de curriculo.

As discussdes e atividades realizadas demonstraram um
compromisso com a construgao de um curriculo que seja relevante,
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significativo e questionador para os estudantes da EJA,
majoritariamente trabalhadores e sujeitos de direitos. A
valorizagaio do  didlogo, da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e da cultura dos estudantes emergiu como
principios norteadores para uma politica curricular que busque
superar a fragmentacdo e o aligeiramento historicamente
associados a essa modalidade de ensino.

A teoria do discurso nos ensina que as politicas de curriculo
sao construgdes contingentes, resultado de lutas por hegemonia.
Nesse sentido, a experiéncia da Semana de Formacao e as
concepgoes curriculares do PROEJAICAp-UER] nao estao isentas
de tensdes e desafios. No entanto, ao promover a reflexao critica e
a produgao coletiva de conhecimento, iniciativas como esta abrem
fissuras nos discursos hegemonicos e fortalecem a capacidade dos
educadores de atuarem como sujeitos na (re)definicao das politicas
curriculares. Como pedagoga do programa, aponto no “Plano de
Acao” (Ribeiro, 2023), que a orientacdao pedagogica, quando
concebida como politica de curriculo, pode considerar a
implementagao de politicas curriculares como “pratica constituinte
no atendimento a demandas de formagdo escolar para a
participagado social, valorizagao do trabalho humano, continuagao
dos estudos e outras conforme os estudantes julgam necessario e
importante em suas vidas". Portanto, as atuagdes pedagogicas
implicam, neste sentido, em apostas que exigem esforco continuo e
compromisso ético-politico com os sujeitos dessa modalidade. A
Semana de Formagao do PROEJAICAp-UER]J, ao nutrir com pautas
de reflexao, as praticas de seus educadores, reafirma o potencial da
escola publica e da formacdo continuada como espacos de
resisténcia e de construcao de futuros mais justos e democraticos,
onde o direito a educacgao se efetive como um direito a uma vida
digna e a uma participagdo social que inclua a construcao
intelectual, acesso a ciéncia e apropriacdo de espagos publicos e
plenitude na agéncia dos sujeitos como seres sociais.
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FORMACAO DE PROFESSORES E CIRCULO DE
CULTURA FREIRIANO: ESCUTA SENSIVEL,
AUTONOMIA E ENGAJAMENTO!

Daniela Porte

Candice Pantoja Camargo

Ana Beatriz Oliveira Pires Dos Santos
Caroline Cabral Ladislau

INTRODUCAO

Paulo Freire tem seu nome, quase sempre, associado a
Educagao para Jovens Adultos e Idosos. Talvez, o fato se dé pela
pratica com a alfabetizacao de trabalhadores adultos, na cidade de
Angicos/RN, em 1963, como grande propulsora para divulgagao da
teoria de aprendizagens que Freire construiu ao longo de sua vasta
produgao intelectual. Na agao, o autor preferiu designar os
encontros com os alfabetizandos de “Circulos de Cultura” em vez
de “Classes de Alfabetizacao”. A escolha se deu em consonancia
com aspectos essenciais da teoria freiriana, sobretudo, a constru¢ao
dialdgica (e ndo bancaria) do conhecimento. Para Freire, o Circulo
de Cultura opera como possibilidade ampliada de construgao de
saberes, uma vez que intenciona promover agoes dialdgicas sobre
os fendmenos sociais a partir de perspectiva critica da realidade em
que se esta inserido/a. Este modo de fazer educagao deseja ampliar
a compreensao da consciéncia de si mesmo em um meio social.

Nesta perspectiva, este artigo tem a intengdo primeira de
partilhar reflexdes sobre como o conceito e a pratica dos chamados
“Circulos de Cultura” em Paulo Freire impactam a formacgao
docente. Para tanto, entrelacaremos levantamento tedrico,

! https://doi.org/10.51795/97865265229052950
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apanhado de trés obras do autor (1996; 2005;2023) seguido da
descricaio de proposta de roda de conversa sobre a tematica,
ocorrida na II Semana de Formacao do Programa para Jovens,
Adultos e Idosos (Proejai), do Instituto de Aplicacdo Fernando
Rodrigues da Silveira (CAp-UER]), no ano de 2024. Em um
primeiro momento, julgamos pertinente descrever o contexto
sociocultural e educativo do Proejai assim como os sujeitos em
formagao e formadores que nele se inserem. Especificamente,
trataremos das Disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e
Redagao do Curso Pré-vestibular coordenadas por mim, professora
Daniela Porte, em parceria com as professoras-bolsistas Candice
Pantoja Camargo, Ana Beatriz Oliveira Pires dos Santos e Caroline
Cabral Ladislau.

Em seguida, abordaremos o conceito e a contextualiza¢ao dos
“Circulo de Cultura”, as suas etapas e os objetivos a serem
alcancados em cada uma delas. Ressaltamos que as consideragoes
e os apontamentos feitos sobre a metodologia freiriana serao
entrecortados pelo didlogo com o contexto histérico em que o
primeiro Circulo de Cultura foi efetivado (década de 60) e o
momento atual, em que se insere a pratica educativa do Proejai,
condensada aqui pela descricao da roda de conversa que se
efetivou como uma proposta de trabalho da II Semana de Formacao
do Proejai/CAp UER], em formato presencial e virtual, no CAp-
UER]J. Por fim, confluiremos as duas primeiras partes do artigo
com reflexdes a respeito da formacgao de professores, ja que o
Proejai, além de ser um projeto para o atendimento do publico
previsto para a EJAI, cumpre a fungao também de atuar sobre a
formacao docente de estudantes da graduagao da UER], conforme
serd pormenorizado a seguir. Nossa intencdo € tecer o
reconhecimento do potencial dos Circulos de Cultura como
proposta metodoldgica apta a contribuir para pratica educativo-
critica, democratica e libertadora que visa a aprendizagem integral.
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1. O PROJEAICAP-UER] E AS DISCIPLINAS DE LINGUA
PORTUGUESA, LITERATURA E REDACAO DO PRE-
VESTIBULAR

O Programa para pessoas jovens, adultas e idosas do Instituto
de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UER]) foi
oficializado pelo Ato Executivo de Decisao Administrativa (AEDA)
40/2022, como um programa da UER], sob responsabilidade da PR
1 (Pro-reitoria de Graduacgdo), com o objetivo de ofertar os ensinos
fundamental 1 e 2, o ensino médio e o pré-vestibular social
comunitdrio para pessoas que, ao longo da vida, foram excluidas
do direito primdrio a educagao formal e a participagao do sistema
educacional. As aulas acontecem no periodo da noite, no bairro do
Rio Comprido (R]), na sede do CAp-UER]. As vagas, que
inicialmente foram ofertadas a comunidade por meio de sorteio,
desde 2024 se efetivam em fluxo continuo, podendo os interessados
se matricularem a qualquer momento do semestre letivo. O
diferencial do programa esta na inciativa de ser um projeto de
ensino a docéncia, pois na pratica, as disciplinas que compdem
cada segmento sdao ministradas por professores-bolsistas
estudantes de diferentes cursos de graduacao da UER].

E papel do coordenador de disciplina selecionar, via edital
especifico, tais bolsistas inseridos em iniciativa de Formacgao a
Docéncia, vinculados ao CETREINA (Departamento de Bolsas e
Estagio/UER]), orienta-los quanto ao ementdrio dos cursos,
planejamento das aulas, preparacdo de material didatico e
estratégias metodoldgicas e pedagogicas especificas ao contexto da
EJAL Nesse sentido, é importante destacar que os sujeitos estudantes
que compdem o programa estao em duas fases de formacao: as
pessoas jovens, adultas e idosas, que procuram o ensino basico e o
pré-vestibular para se apropriarem do direito a educagao formal e as
pessoas em formacdo superior cuja atuagao profissional estd
correlacionada ao exercicio da docéncia. Em termos humanisticos,
de algum modo, os dois perfis de estudantes se complementam (seja
pela classe social a que pertencem, seja pelo vinculo que se
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estabelece), transformando o inicio do trabalho em sala de aula, neste
ultimo caso, em experiéncia muito positiva e genuina.

Destacam-se também, como parte do quadro constitutivo do
Proejai, além dos professores coordenadores e estudantes, técnicos
universitarios que exercem fungdes estruturais e psicopedagdgicas
— profissional da Psicologia, Pedagogia e Secretaria, além dos
zeladores e faxineiros terceirizados.

No que diz respeito ao Curso de Lingua Portuguesa,
Literaturas e Redacao ofertado as turmas de Pré-vestibular do
Proejai, a partir de setembro de 2023, nosso primeiro desafio foi
criar metodologia especifica que contemplasse a heterogeneidade
marcante em qualquer sala de aula voltada ao publico da EJAL
Assim, considerando a perspectiva freiriana (1996) de que a propria
realidade, em qualquer processo de constru¢ao de conhecimento,
deve ser ponto de partida, o primeiro movimento para a
estruturacao do plano de curso praticado nas turmas do Pré-vest
vem-se estruturando pela escuta de anseios, desejos e objetivos que
levaram jovens, adultos e idosos a frequentarem aulas
preparatorias para provas de ingresso a universidade.

As razdes mais profundas ultrapassam a esperada aprovagao
em curso superior e tomam contornos diversos, assim como as
idades dos estudantes. Tal realidade nos proporciona ambiente
multiplo e desafiador, marcado pela heterogeneidade da EJAI, que
instiga, especialmente, a busca por estratégias de ensino-
aprendizagem adequadas ao grupo de estudantes e as professoras
em formacdo. Buscamos desenvolver aulas em que tanto se
contemplem caracteristicas estruturais quanto se exercitem
contetdos de linguagens mais recorrentes nas provas de ingresso
ao nivel superior.

Para além do reconhecimento dos estilos de questdes, das fases
de cada concurso e das caracteristicas da redacao dissertativo-
argumentativa, trabalhamos conteidos de Lingua, Literatura,
Producdo e Interpretacdo textual atinentes as etapas dos dois
concursos, conjugados a modelos de aulas sensiveis as
curiosidades/as necessidades dos estudantes. Embora os contetidos
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desenvolvidos com as turmas estejam sempre atrelados aos
assuntos mais cobrados nos exames, preocupamo-nos em
desenvolve-los de um modo que as tematicas contribuam para a
construcao de repertorio de vida e para a autonomia na confecgao
de plano de estudos individualizado.

E importante ressaltar que o caminho tragado pela equipe de
Lingua Portuguesa, Literatura e Redagao do Proejai nao pode ser
igualado ao de cursos pré-vestibulares de rede, ja que a formagao
humana tem tanta relevancia quanto uma aprovagao no ENEM ou
na UER]. E preciso levar em consideracio a maturidade nas
discussdes trazidas em sala de aula, pelas quais é possivel observar
questdes relevantes sendo levantadas pelos préoprios estudantes de
forma engajada ao que estd sendo trabalhado em sala de aula, sendo
notdria a mudanga na bagagem cultural destes. Assim, vé-se que
esse ¢ um fator que também aponta para a apropriacao de
conhecimento desses educandos, ja que, cada vez mais, mostram-se
plenamente capazes de conectar o proprio saber ao contetido
programatico, tornando os debates muito mais ricos. Isso se deve,
também, ao trabalho realizado sempre com respeito a singularidade
dos discentes, o que se associa a ideia de autonomia desenvolvida
por Paulo Freire (1996), pois partirmos, nas discussoes, sempre do
conhecimento dos préprios estudantes; ha a formagao de um
ambiente que contribui para o crescimento de todos, tanto no
conhecimento formal quanto no conhecimento de mundo.

Outro fator que é motivo de muito orgulho para nos, bolsistas-
professoras e coordenadora, € a crescente evolugao na escrita dos
alunos. E valido ressaltar que, mesmo se tratando de uma turma de
pré-vestibular, na qual os estudantes possuem o Ensino Médio
completo, muitos estudantes chegaram ao Proejai com dificuldades
elementares na escrita e, pelo fato de nos apropriarmos de uma
metodologia centrada nas especificidades do grupo de educandos,
nos comprometemos com a pratica constante da produgao textual
autoral e ndo apenas reflexdes tedricas sobre o texto dissertativo-
argumentativo. Dessa forma, é perceptivel o amadurecimento na
escrita desses estudantes com o passar do tempo.
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Caminhando para as conquistas individuais dos estudantes,
que se tornam, também, coletivas, em 2025, obtivemos 9
aprovacoes em grandes universidades publicas, como UER], UFR]
e, também, para o programa Cederj, nos anos de 2023 e 2024. Além
disso, no ano de 2025, também contamos com aprovagdes na
Unirio, e excelentes resultados alcangados na prova de linguagens
no Vestibular UER].

Em relacdo a formagao continuada das bolsistas-professoras,
seguimos com o exercicio dialdgico de partilha de saberes,
construgao de sequéncias e materiais didaticos, reunides mensais
para estruturacao de planejamento e formacao tedrica relacionadas
a pratica pedagogica na EJAI Nossa primeira atividade formativa
do ano de 2025, por exemplo, foi uma aula-visita no Centro Sebrae
de Referéncia do Artesanato Brasileiro (CRAB), localizado no
centro do Rio de Janeiro, para visitacao da exposigao “Dona Izabel,
100 anos da Mestra do Vale do Jequitinhonha, em cartaz de agosto
de 2024 a abril de 2025. A partir da biografia da artista, do seu
processo criativo e da metodologia de ensino criada pela Dona
Izabel (que resgata um coletivo feminino no Nordeste mineiro),
pudemos refletir sobre os tipos de saberes que sao legitimados - ou
nao - para a composicao do curriculo escolar. Além disso,
debatemos sobre o respeito as distintas formas de construgao de
conhecimento e como esta diversidade impacta nosso objetivo do
curso de preparagao para provas de grande massa.

As professoras bolsistas também participam da atividade
“Para a pratica educativo-critica: um convite a leituras de Paulo
Freire”, um ciclo de debates com encontros mensais e duragao
anual, promovido pela coordenadora em questao em parceria com
o projeto de extensao do CAp-UER] “Café com Método:
estratégias de popularizacao do pensamento cientifico aplicado
aos estudos de linguagens”, coordenado pela professora Silvia
Adélia Henrique Guimardes (CAp-UERJ/UER]). Além disso,
efetivamos reunides mensais para alinhamento do planejamento
das aulas e mantemos contato semanal (de forma virtual) para
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socializagdo de todo o processo desenvolvido a cada encontro com
os estudantes da EJALI

2. CONCEITUACAO E CONTEXTUALIZACAO DOS
CIRCULOS DE CULTURA EM PAULO FREIRE

Os Circulos de Cultura, em Paulo Freire, nascem com o
processo de constru¢ao de um método de alfabetizagao para grupos
de trabalhadores populares na cidade de Angicos, no Rio Grande do
Norte, década de sessenta. Em vez de “Classes de alfabetizacao”,
“Circulos de Cultura”; espago de aprendizagem concebido como
lugar de didlogo e mediatizagao coletiva de novos saberes. Os
circulos propdem a substitui¢do da educagao depositaria (bancaria),
centrada em fazer pedagdgico que um transmite ao outro o préprio
conhecimento, por educacdo baseada na troca de saberes e
experiéncias. A maxima freiriana de que a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra concretiza-se pelo processo de
alfabetizac¢ao priorizado nos Circulos de Cultura, ja que a base da
aprendizagem estda na concep¢ao do reconhecimento critico da
propria realidade para que, em coletividade, promova-se mudangas
na realidade a que se pertence. Desse modo, a alfabetizagao ¢ mais
do que conhecer o combinado entre significantes e significados, é
momento de conscientizagao e transformagao, em que a educagao se
torna um ato politico e libertador.

Nos Circulos de Cultura de alfabetizagado freirianos, o processo
educativo era baseado no didlogo e no protagonismo dos
educandos. Freire utilizava palavras geradoras, colhidas do
cotidiano das gentes trabalhadoras, para iniciar as discussoes.
Essas palavras eram relacionadas a temas significativos da
realidade dos educandos, como trabalho, familia e opressdao. A
partir delas, os participantes eram incentivados a refletir sobre suas
experiéncias e a "ler o mundo", antes mesmo de aprenderem a ler e
escrever. O educador responsavel pelo Circulo atuava como
mediador, promovendo debates e ajudando os educandos a
debaterem as contradi¢des de sua realidade. O objetivo era nao
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apenas alfabetizar, mas também conscientizar, permitindo que os
educandos se tornassem sujeitos criticos e ativos na transformagao
de suas condigdes de vida. Desse modo, pode-se afirmar que os
Circulos de Cultura eram marcados pela relagao de aprendizagem
“com” e nao “para” o outro, ja que todos tinham voz e contribuiam
para o aprendizado coletivo, rompendo com a relacao hierarquica
que se estabelece em uma aula convencional.

Segundo Dantas e Linhares (2014), um Circulo de Cultura
pode ser concebido, em qualquer area de conhecimento, para além
de uma Classe de Alfabetizacao, observando-se as seguintes etapas
de percurso:

a investigacdo do universo vocabular, do qual sdo extraidas palavras
geradoras. Esse mergulho permite ao educador interagir no processo,
ajudando-o a definir seu ponto de partida que se traduzira no tema gerador
geral, vinculado a ideia de interdisciplinaridade e subjacente a nogao
holistica de promover a integra¢do do conhecimento e a transformacao
social. A Tematizacdo, ou seja, processo no qual os temas e palavras
geradoras sao codificados e decodificados buscando a consciéncia do vivido,
o seu significado social, possibilitando a ampliacdo do conhecimento e a
compreensao dos educandos sobre a prépria realidade, na perspectiva de
intervir criticamente sobre ela. O importante ndo é transmitir contetidos
especificos, mas despertar uma nova forma de relagdo com a experiéncia
vivida. Problematizac¢do representa um momento decisivo da proposta e
busca superar a visdo ingénua por uma perspectiva critica, capaz de
transformar o contexto vivido. A a¢dao de problematizar em Paulo Freire
impoe énfase no sujeito prixico que discute os problemas surgidos da
observacdao da realidade com todas as suas contradi¢des, buscando
explicagdes que o ajudem a transforma-la (p. 78).

Destacamos que é pela trilogia “Pedagogia do Oprimido”
(1963), “Pedagogia da Esperanca, um reencontro com a Pedagogia
do Oprimido” (1992) e “Pedagogia da Autonomia” (1996) que o
leitor alcancard percep¢ao mais ampla de como um Circulo de
Cultura representa nao apenas uma metodologia desenvolvida por
Freire, mas, sobretudo, pragmatiza, com coeréncia, toda a percepgao
das implicagdes da construgao e troca de conhecimento desenhada
pelo autor ao longo da sua producao intelectual. Se na primeira obra,
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Pedagogia do Oprimido, encontramos conceitos essenciais para a
praxis freiriana, como Educagdo Bancaria, a relagao de contradigao
entre opressores-oprimidos e a dialogicidade como esséncia da
educacao libertadora, nas outras duas obras, igualmente, somamos
informagdes a partir de narrativas ensaisticas e teorizacao para
compreender o Circulo de Cultura como pratica que reinterpreta o
conceito de uma aula, convencionalmente instituida por nos para a
pratica da educacao formal.

Na obra “Pedagogia da Esperanca, um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido” (1992), encontramos referéncia a
participagao de Freire nos Circulos de Cultura de assentamentos de
camponeses em luta pela reforma agraria no Chile, quando do
periodo de 4 anos e meio em que Paulo viveu naquele pais, durante
sua experiéncia de exilio. Nesta passagem, observa-se que fazia
parte também das etapas de um Circulo de Cultura a Avaliacao:

Me impressionava, ora quando era informado nas reunides de avaliagdo, ora
quando presenciava como os camponeses se davam a analise de sua realidade
local e nacional. O tempo sem limite de que pareciam precisar para amainar a
necessidade de dizer sua palavra. Era como se, de repente, rompendo a ‘cultura
do siléncio’, descobrissem que nao apenas podiam falar, mas também, que seu
discurso critico sobre 0 mundo, era uma forma de refazé-lo. Era como se
comegassem a perceber que o desenvolvimento de sua linguagem, dando-se em
torno da andlise de sua realidade, terminasse por mostrar-lhes que o mundo
mais bonito a que aspiravam estava sendo anunciado, de certa forma
antecipado, na sua imaginacdo. E ndo vai nisto nenhum idealismo. A
imaginacao e a conjectura em torno do mundo diferente do da opressao sao tao
necessarias aos sujeitos histdricos e transformadores da realidade para sua
praxis quanto necessariamente fazem parte do trabalho humano que o operario
tenha antes na cabeca o desenho, a “conjectura” do que vai fazer. Af esta uma
das tarefas da educagao democratica e popular, da Pedagogia da Esperanca — a
de possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de sua linguagem,
jamais pelo bla-bla-bla autoritario e sectario dos ‘educadores’, de sua linguagem,
que, emergindo da e voltando-se sobre sua realidade, perfile as conjecturas, os
desenhos, as antecipa¢des do mundo novo (Freire, 2023, p. 56).

Os Circulos de Cultura sao, portanto, um modo de se conceber
o encontro entre pares que pretendem praticar o exercicio da
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reflexao de forma critica e colaborativa, preocupados em analisar a
realidade que os cerca e as graves questoes de opressao que esmaga
essa realidade. FE, antes de tudo, uma estratégia de ouvir
verdadeiramente o outro para depois poder falar. E uma
metodologia que admite que sem a leitura do mundo a leitura da
palavra se torna exercicio igualmente opressor e perpetuador das
situagoes de desigualdade e desiquilibrio social.

Consideramos extremamente relevante destacar que os
Circulos de Cultura a que se refere Paulo Freire nas obras
supracitadas sao marcados por periodos histdricos precedentes a
fortes repressdes militares, tanto no Brasil quanto no Chile, o que
nos convoca a perceber contextos de opressao extrema. Os Circulos
de Cultura praticados nas turmas de alfabetizagao em Angicos sao
precedidos da instauragdo da ditadura militar brasileira,
deflagrada em 1964. Igualmente, os Circulos de Cultura
correlacionados as vivéncias de Paulo no Chile (1964 — 1969), no
Instituto de Desarrollo Agropecuario, em trabalho na Corporacion
de la Reforma Agraria, também precedem a ditatura militar
chilena, liderada por Augusto Pinochet, setembro de 1973. As
perseguicdes ao grupo de pesquisa e de educagdo que
acompanhava Paulo Freire no Brasil antes do seu exilio sdao
relatadas em muitas fontes que mencionam o trabalho em Angicos:
professores e estudantes foram obrigados a apagar qualquer
vestigio de participagao nos Circulos (2023).

A compreensao da esséncia dos Circulos de Cultura, as
intensas e importantes reflexdes sobre a selecido dos temas
geradores em contexto de trabalho onde se propdem os Circulos
(detalhadas na obra Pedagogia do Oprimido), empurra-nos a triste
percepgao de que o movimento freiriano em prol da construcgao de
educacao critica e emancipadora é duramente silenciado pelo
nefasto periodo de golpes de estado em que o direito democratico
ao voto — em ultima instancia, a concretiza¢ao do poder de decisao
do povo - é confiscado de todos. E essencial, portanto, destacar a
necessidade de compreensdao de todo contexto historico, social,
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cultural, filosofico e estrutural que se envolve na convocagao para
pratica de Circulos de Cultura nos dias de hoje.

Se na década de 60 os interesses da elite conservadora e
dominadora eram contrdrios ao processo de emancipagao do povo,
implicados diretamente com o dominio da leitura e da escrita, pelo
repudio ao direito ao voto e a conscientizagao politica, atualmente,
os interesses pela manutencao da alienacgdo, estdo centrados em
outras formas de opressao, como a publicizacao de Fake News, objeto
de manipulacao de elei¢des politicas; a dificuldade de absorgao e
percepcao de manipulagdes digitais sobre informagdes dos mais
diversos géneros textuais e, principalmente, pelo ideal meritocrata
de que basta esfor¢o e foco para que os resultados da educagao
formal insiram qualquer estudante no melhor dos mundos do
mercado de trabalho. Dito isso, passamos, entdo, a descrigao e as
analises da roda de conversa que se efetivou como proposta de
trabalho da Il Semana de Formagao do Proejai/CAp UER].

3. DESCRICAO DA RODA DE CONVERSA DA SEMANA DE
FORMACAO PROEJAL: DISCUTINDO E VIVENDO UM
CIRCULO DE CULTURA

A Semana de Formagao do Programa de Educagao de Jovens,
Adultos e Idosos do CAp-UER]J(Proejai) ocorreu entre os dias 02 e
04 de dezembro de 2024, contando com a oferta de varios tipos de
atividades formativas, dentre as quais se incluem minicursos, rodas
de conversa, exibicao de filmes seguidos de debate, palestras,
oficinas e mesas-redondas cujas tematicas estiveram
correlacionadas as praticas educativas desenvolvidas pelas
distintas disciplinas praticadas nos trés segmentos educacionais
ofertados pelo projeto.

Na reunido inicial de planejamento da Semana, houve breve
discussao sobre as modalidades de formacao a serem ofertadas. Foi,
neste momento, que houve também a problematizacao sobre os
chamados Circulos de Cultura praticados por Paulo Freire,
mencionados por noés como uma possibilidade de pratica a ser

39



desenvolvida durante o momento de formagao. A partir da
concepgao do termo e da pouca proximidade com ele que a maioria
dos bolsistas parecia apresentar, decidimos, entao, trazer a tematica
como experieéncia formativa para os interessados. Assim, além da
equipe de Lingua Portuguesa, Literatura e Redacao do Pré-
vestibular, a equipe de Lingua Francesa, coordenada pela professora
Livia Cristina Eccard Pinto, também esteve conosco durante a roda
de conversa sobre Circulo de Culturas em Paulo Freire.

No dia 03/12/2024, em modalidade presencial, no CAp-UER],
ocorreu a roda de conversa Circulo de Cultura em Paulo Freire:
praxis para educacdo de jovens, adultos e idosos que teve por
objetivo promover, aos moldes do “Circulo de Cultura” freiriano,
um debate dialdgico com a comunidade capiana interessada em
conhecer e/ou aprofundar conhecimentos acerca de conceitos da
teoria freiriana, essenciais para constru¢do de uma praxis
educativo-critica. A acdo foi ampliada, em relagdo ao que
originalmente tinha sido pensada, estendendo-se a possibilidade
de participagdo também a estudantes da Educagdo para Jovens
Adultos e Idosos, servidores em oferta de trabalho na EJAI e na
educacgao de modo geral, bolsistas de Iniciagao a Docéncia (ID) da
equipe do Proejai e responsaveis de estudantes do diurno do CAp-
UER] que apresentassem interesse pela educacao popular.

Estiveram presentes 14 pessoas: 7 estudantes do Proejai
(ensino fundamental 1, ensino médio e pré-vestibular), 5 bolsistas-
professores do Proejai (Lingua Francesa e Lingua Portuguesa,
Literatura e Redagdo), coordenadora de Lingua Portuguesa,
Redacao e Literatura do pré-vestibular e coordenador geral do
Proejai. A metodologia aplicada esta resumida em texto narrativo,
produzido pela coordenadora das disciplinas de Linguagem do
Pré-vest, publicado em rede social particular (@porte.dani), em 05
de dezembro de 2024:

Cheguei ao espaco da roda de conversa e as professoras-bolsistas da minha
equipe ja tinham feito o circulo com as cadeiras. Pedi que todos se sentassem
enfileirados, um bem atras do outro, com o olhar na nuca. So6 eu falava.
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Ficamos assim, no modo "fun¢ao informativa", por 30 min. Minha inten¢ao
era "fazer ouvir" 3 concepgdes importantes da pedagogia freirianas:
educagdo bancaria, dialogismo e autonomia. Quando impedi a fala da Dona
Rose (que pretende concorrer a uma vaga para o curso de Direito da Uerj),
coragdo apertou. A Educacdo Libertadora promove o didlogo, a reflexdo
sobre si no mundo. Dificil estar um atras do outro. Estamos um com o outro,
quer queiramos ou ndo. Dada a informagao de que a disposi¢ao das cadeiras
e a falta de abertura para contribui¢des outras tinham sido propositais, o
grupo foi convidado a se sentar novamente em circulo. Assim, passamos ao
Circulo. Ao Circulo de Cultura, com a tematica, eleita pelo grupo, o CAp-
UER]J. Falamos de Educagdo Publica, Direito a, Sucateamento, Educacao
Formal, Saberes diversos, Educac¢do Familiar, Pedagogia da Alternancia e
contamos causos. Bons causos. A escola que promove a EJAI promove
também a diversidade, a inclusado, a possibilidade de dar a chance a quem
achava que perdeu a ultima chance. Mas, sobretudo, escola que oferece
como modalidade de ensino a EJAI promove um espago de reformulagao
critica da propria comunidade escolar néo noturna. E disso que precisamos
dar conta.

Pela narrativa, pode-se observar que houve, inicialmente, o
uso de uma estratégia espacial para motivacao do debate, a
disposigao das carteiras da sala. Desfez-se um circulo ja montado
pelos participantes da roda e enfileirou-se as carteiras: espaco,
discurso expositivo e impedimento do didlogo demonstraram,
num primeiro momento, tom da pratica educativa bancaria. A ideia
era mobilizar os participantes para percepgao de marcas sutis que
podem se contrapor a abertura para o didlogo. Dessa forma, apds o
debate acerca da disposigao da sala, questionamentos sobre “como
dialogar sentado um atras do outro?” / “como dialogar sem dar voz
a todos que queiram falar?” / “como dialogar se falamos sobre
problemas que julgo nao estar envolvido (a)?” serviram como
motivagao para o convite a nova disposi¢ao das carteiras, num
segundo momento, dispostas em circulo:
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Imagem 1 - Primeira formacao da atividade
\ —:“‘ -!-I . - ] )

Fonte: Acervo pessoal da coordenadora.

Seguimos, entdao, com a leitura do poema “Escola é gente...”
cuja autoria ora € atribuida a Paulo Freire ora a uma professora da
escola basica que teria escrito o texto em homenagem a Paulo.
Conversamos sobre a vida do autor, as motivagdes biograficas para
vocagao a educacao e debatemos conceitos essenciais da sua obra
implicados na pratica do Circulo de Cultura, tais como “educagao
bancaria”, “dialogismo” e “autonomia”. Falamos das rela¢oes de
opressao que se efetivam na estrutura social no percurso da
construgao histérica humana, em especial, no contexto brasileiro.
Conversamos também sobre a experiéncia de alfabetizacdo de
adultos operarios na cidade de Angicos no Rio Grande do Norte e
as vivéncias dos chamados Circulos de Cultura com fungao
alfabetizadora. Tratamos da percepgao freiriana de que a leitura do
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mundo precede a leitura da palavra. O conceito de Circulo de
Cultura foi discutido, de acordo com o seguinte infografico:

Imagem 3 - Infografico com as etapas de um Circulo de Cultura

A pratica do Circulo de Cultura

Investig do Universo Vi
Formagio do grupo da Palavra Geradora
‘ / CIRCULO DE
l CULTURA
A
AVALIAGAO \\ \ TEMATIZAGAO

PROBLEMATIZAGAO

Fonte: Acervo pessoal da coordenadora.

Para uma vivéncia ilustrativa de tudo que acabavamos de
debater, propds-se a experiéncia de um Circulo de Cultura. Foram
apresentadas cinco imagens aos participantes da Roda de
Conversa: uma imagem da Favela do Esqueleto, que teve sua
populagao desalojada para a constru¢do da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro no inicio da década de noventa (Imagem
4); uma imagem do grupo de choque da Policia Militar retirando
estudantes em greve na UER], em setembro de 2024 (Imagem 5);
uma imagem de um trocador de fraldas instalado em um banheiro
da UER], objeto reivindicado por um grupo de maes estudantes da
universidade que precisam levar seus bebés para as aulas (Imagem
6)% a imagem de um grupo de candidatos ao vestibular da UER]

2 No primeiro semestre de 2025, teve inicio a instalagdo de 30 fraldarios nas
unidades e prédios da UER]. A ac¢ao faz parte do projeto “Pré-infancias e
Maternidades”, coordenado pela Superintendéncia de Equidade Etnico-Racial e
de Género e contou com apoio de emenda parlamentar para recurso orcamentario.
Informagdes completas sobre a iniciativa pode ser encontrada na pagina do
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em 2024 (Imagem 7) e, por fim, uma imagem do patio do Instituto
de Aplicagao Fernando Rodrigues da Silveira (Imagem 8):

Fonte: Fonte:

https://www.ceasm.org.br/post/arti  https://www.band.uol.com.br/bandnew
go-a-constru%C3%A7%C3%A30- s-fm/noticias/quatro-pessoas-sao-
social-da-favela-do-esqueleto-1934-  detidas-apos-pm-entrar-na-uerj-para-
1935 retirar-manifestantes-202409201524

Imagem 6

Fonte: Fonte:
htts://www.instagram.com/supeerg  https://www.cnnbrasil.com.br/educaca
.uerj/ o/uerj-2025-entenda-como-funciona-o-
vestibular/

Instragram da SUPEERG, em postagem sobre o assunto no dia 08 de abril de 2025.
Disponivel em: https://www.instagram.com/supeerg.uerj/. Acesso em: 20 maio
2025.
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==

Fonte: https://www.cap.uerj.br/

O grupo escolheu a Imagem 8, a que ilustrava o Instituto de
Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira, o CAp-UER], para ser
problematizada. O debate aconteceu, na verdade, sobre a escola
publica em geral. Conversamos sobre problemas que, a luz da
interpretacdo dos participantes, a escola publica apresenta. As
pontuagdes sobre a tematica levantaram as seguintes questoes: o
porqué de nao existir escola publica com boa qualidade para todos;
a queixa de que, no Rio de Janeiro, é muito dificil conseguir vagas
em escolas Federais — como o Colégio Pedro II — e os colégios de
aplicacao da universidades, como o CAp-UER] e CAp-UFRJ; o
porqué de ser comum o fato de que nas escolas publicas tenhamos
sempre menos recursos tecnologicos e estruturais, importantes
para ampliar a qualidade das aulas; porque ndo ha uma alternancia
da funcionalidade das escolas compativeis com as necessidades
dos diferentes estudantes que frequentam a escola publica, como
por exemplo os trabalhadores e os nao trabalhadores. Todas essas
questdes foram discutidas a partir de muito exemplos da vida
pessoal daqueles que participavam da roda de conversa, incluindo
ai também os professores coordenadores do Proejai.

Passamos, entao, a fazer um Ilevantamento de
encaminhamentos viaveis para os problemas discutidos,
considerando para isso a troca de informagdes entre os
participantes, especialmente, daqueles profissionais presentes que,
de alguma forma, poderiam fornecer orientagdes especificas,
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legislativas e/ou operacionais acerca dos problemas levantados.
Encerramos a roda, fazendo uma avaliagdo sobre como a
experiéncia daquela noite poderia ser inserida de forma funcional
em nossas vidas, enquanto sujeitos praticantes e construtores da
educacao. Cabe aqui destaque para as observagoes dos bolsistas-
professores em formagao, inseridos no universo do Proejai.
Passamos a tratar deste aspecto no subitem a seguir.

4. REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES E A
PRATICA DO PROEJAI

A vivéncia da roda de conversa acerca dos Circulos de Cultura
como pratica freiriana possibilitou aos bolsistas-professores o
contato com a teorizacdo e a pratica de uma metodologia
expandida, que pode ser levada para além dos contornos da
educacgao formal. Na experiéncia, ficou nitida a curiosidade dos
participantes envolvidos em ambiente escolar, que enxergaram nos
Circulos possibilidade de alargar seus proprios saberes
metodoldgicos e epistemoldgicos. A proposta da roda de conversa,
por mais que nao alcangasse, a nosso ver, uma experiéncia total da
pratica de um Circulo de Cultura, porque ndo seguiu todo o
processo apontado por Freire (2005) nas fases da investigagao dos
temas/palavras geradores/as ou da tematizagao em si, ja que ndo
estivamos mergulhados em uma realidade com vinculos
estreitados e integradas em um mesmo contexto, conseguiu
suscitar nos participantes o engajamento pela busca do mais.

Como a proposta da roda de conversa deu-se, em primeira
instancia para que, como ja anunciado, a pulverizacao/divulgacao
dos chamados Circulos de Cultura em Paulo Freire alcancasse
especialmente os professores-bolsistas em formagao do Proejai, o
fato de a iniciativa ter tido o publico ampliado, trouxe, para a
experiéncia da Semana de Formacao, o encontro entre partes
distintas da constitui¢ao da EJAI no CAp-UER], uma formagao que
envolvia estudantes, bolsistas e professores. Nesse sentido, a
percepgao da existéncia de estratégias metodologicas que buscam
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a nao reprodugdo da educagao bancéria funcionou como um
convite para o aprofundamento do reconhecimento das ideias de
Paulo Freire e das implicagdes para uma pratica verdadeiramente
pautada na realidade implicada com o fazer da educagao popular
para pessoas jovens, adultas e idosas.

O Proejai, portanto, para além da oferta dos distintos
segmentos da educagao formal e do preparatorio para o vestibular,
oferece oportunidade proficua a estudantes dos cursos de
graduacao da UER]J de experienciarem uma formacao baseada na
pratica, na inclusdo e na construcdo de um fazer pedagogico
transformador de realidades. Concluimos com os depoimentos de
trés professoras-bolsistas sobre a importancia da formacao
continuada e de suas praticas educativas no Proejai, como parte
importante do processo formativo na Universidade do Estado do
Rio de Janeiro:

(1) O Proejai surgiu em minha vida como um fio de esperanga entre as
incertezas e insegurangas que assolam os estudantes na graduacao. Escolhi
a licenciatura porque acredito na educa¢do como forma de construgao de
amor e possibilidades. A EJAI faz parte de mim, sou fruto da educagdo para
jovens, adultos e idosos e nao ha nada mais prazeroso do que a sensagao de
pertencimento. Na sala de aula da EJAI onde o publico é composto pela
heterogeneidade no seu sentido mais amplo, aprendo o verdadeiro sentido
da palavra educacio. E por meio da escuta sensivel, que construimos juntos
— educandos e educadores — a metodologia de nossas aulas. Aprendo
compartilhar, repensar, experimentar, refazer, ressignificar e construir
possibilidades em sala de aula, que certamente, perpetuarao para além do
ambiente educacional.

(Candice Pantoja Camargo, professora-bolsista Proejai — Disciplina de
Lingua Portuguesa no Pré-vestibular).

O meu dia a dia como professora-bolsista no projeto foge totalmente do que
podemos chamar de uma educagao convencional e isso proporciona a mim
um olhar diferente sobre o processo de educagao em si, ja que é impossivel
debater um contetdo sem, antes, olhar individualmente para as demandas
que os alunos trazem, para seus anseios e para as suas dificuldades. Esse
projeto é, sem sombra de duvidas, o que mais me fez crescer pessoal e
profissionalmente, me promovendo a autonomia, j4 que elaboro meu
proprio material e penso na dindmica das aulas, e, consequentemente, a
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maturidade para lidar com todas as questdes que surgem. Posso dizer que
esse projeto significa, para mim, a esperanga. Esperanca de dias melhores.
Esperanca de evolugdao pessoal e profissional. Esperanca de conquistas
individuais e coletivas.

(Caroline Cabral Ladislau, professora-bolsista Proejai — Disciplina de
Redacgdo no Pré-vestibular).

(3) A experiéncia na EJAI foi e estd sendo combustivel para uma coragem
em rela¢do a educagao que eu nao sabia que tinha antes de estar em uma sala
como professora, sinto que todas as areas da minha vida foram e continuam
sendo afetadas — desde a confianga nos saberes que adquiri e na minha
capacidade de compartilha-los, enquanto me permito aprender com aqueles
que estao se permitindo aprender comigo — até as convicgdes pessoais que
sdo reforcadas a cada aula dada. Como, por exemplo, o fato de que a
educagao realmente vale a pena, e que, quando as oportunidades sao
verdadeiramente ofertadas e os meios para aproveita-las sdo garantidos, as
pessoas tendem a optar e lutar por acessa-la. Isso fica evidente nos inimeros
dias em que tanto os alunos quanto nds, professores em formagao, seguimos
para as aulas enfrentando o transito absurdamente cadtico da cidade, chuvas
torrenciais em todo o estado, além de nossos atravessamentos pessoais —
todos os dias da semana. Fazemos isso porque entendemos, junto a
educagado, que merecemos aquele espaco, o acesso aquele conhecimento. E é
nesse movimento diario que reencontro sentido e me torno profundamente
comprometida com a ideia de que a educagao transforma; nao so o outro,
mas sobretudo, a mim mesma.

(Ana Beatriz Oliveira Pires dos Santos, professora-bolsista Proejai —
Disciplina de Redacao no Pré-vestibular).

CONSIDERACOES FINAIS

Discutiu-se aqui a questao da formacdo continuada de

professores, a partir da perspectiva da Educagdo para pessoas
Jovens, Adultas e Idosas, inserida no contexto da pratica do
Proejai/CAp-UER]. Especificamente, tratamos de agao formativa,
praticada na Semana de Formagao do Projeto de 2024, em que se
buscou tanto teorizar o conceito de Circulo de Cultura em Paulo
Freire quanto promover uma vivéncia que trouxesse aos
participantes experimentacao metodoldgica que proporcionasse
reflexao sobre a constru¢ao de conhecimento no contexto da



educagao popular. Entendemos que a produgao deste artigo,
nascido de reflexdes e debates e da experimentagao, configura-se
como um registro da - também um apelo para - necessidade de
observacao criteriosa do tipo de educacao que pretendemos
construir quando nos implicamos na formacao de professores
atuantes na EJAI Trata-se de grande desafio trabalhar com a
preparagao de pessoas jovens, adultas e idosas para provas de
vestibular, pois ndo é facil pensar em uma educagao dialdgica,
quando a diretriz da aprendizagem vem ja tragada e, quase sempre,
por um compasso distanciado daquilo que representa a realidade
dos estudantes da EJAI. O reconhecimento dos Circulos de Cultura
representa, entdo, uma possibilidade metodoldgica de abertura
para a pratica de uma educagao sensivel, engajada e critica, porque
leva em conta, sobretudo, o didlogo entre saberes com a inteng¢ao
de alcancar a mudancga da realidade apresentada. Assim, por
consequéncia da mudanga de ser/estar no mundo, as aprovagoes
em concursos e outros desejos para a vida, nascem como
consequéncia da apropriacdo de uma construgao critica dos
conhecimentos.
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O ENSINO DE SOCIOLOGIA E A FORMACAO
CRITICA A PARTIR DE O CONTO DA AIA!

Walace Ferreira
Tulio José da Silva Tavares
Caio Luiz Daemon da Silva

INTRODUCAO

O presente artigo é resultado das reflexdes desenvolvidas a
partir do minicurso oferecidos sobre a obra O Conto da Aia?,
publicado em 1985 pela escritora canadense Margaret Atwood,
realizado pelos autores durante a Semana de Formacao do
Programa de Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (PROEJAICAp-
UER]), no dia 2 de dezembro de 2024, de forma remota?.

A atividade teve como objetivo promover uma leitura critica
da narrativa distopica apresentada na obra, articulando-a com
debates contemporaneos sobre autoritarismo, desigualdade de
género, poder, corpo e educagdo. A partir da mediagao coletiva e
da troca de experiéncias entre os participantes, buscou-se
compreender como os elementos ficcionais do livro dialogam com
realidades vividas e percebidas no contexto educacional brasileiro.

A escolha da obra se deu por sua selecao como leitura base para
a prova de redagao do vestibular da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UER]), voltado para o ingresso de estudantes em 2025, o
que a torna especialmente relevante para o trabalho pedagdgico com

! https://doi.org/10.51795/97865265229055168

2 O titulo do original em inglés é The Handmaid’s Tale. A obra virou filme em 1990
e série de TV em 2017.

3 O minicurso pode ser assistido no canal do Youtube do Ntcleo de Extensao,
Pesquisa e Editoragao (NEPE/CAp-UER]) pelo link: https://www.youtube.com/
watch?v=bq7CjQx3gYM.
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jovens, adultos e idosos que almejam o acesso ao ensino superior, em
particular o caso do Pré-vestibular social do PROEJAL

O vestibular da UER] adota um modelo diferenciado para as
provas de lingua portuguesa, literatura e redacdo, que inclui a
indicagao prévia de uma obra literdria como base para a producao
textual. A proposta de redagao geralmente envolve a leitura critica
do livro e sua articulagao com questdes sociais, politicas, culturais ou
filosdficas, exigindo do candidato argumentacdo e reflexao
profunda, de modo que para o exame de 2025, realizado em 01 de
dezembro de 2024, a referéncia foi O Conto da Aia. Isso significa que
durante o minicurso ja tinhamos a nossa disposicao o tema da
redacdo dissertativa-argumentativa, que foi “O governo de uma nagio
pode exercer controle sobre o corpo feminino com base em principios
religiosos?”.

Estudar o romance mencionado contribui significativamente
para o ensino de Sociologia, pois permite explorar, de forma
interdisciplinar, temas que relacionam cultura, politica e sociedade.
A aproximagdo entre Sociologia e Literatura enriquece a
compreensdo dos fendmenos sociais, uma vez que a ficgao € capaz
de representar e problematizar realidades complexas por meio de
narrativas simbolicas e afetivas. Nesse sentido, o livro de Margaret
Atwood oferece nao apenas subsidios para a construcao de
argumentos na redacdo, mas também um campo fértil para a
analise critica da sociedade, favorecendo o desenvolvimento da
consciéncia histdrica, politica e ética dos estudantes. Assim, a
leitura literdria, articulada ao olhar sociologico, fortalece uma
educacdo que vai além da preparacdo para o vestibular,
promovendo a formacao de sujeitos criticos e engajados.

Ademais, trabalhar com obras literdrias distopicas no ensino
de Sociologia é importante porque elas oferecem espécies de
“espelhos invertidos” da sociedade real, funcionando como
ferramentas para pensar o presente através do futuro. Ao
evidenciar problemas sociais graves, elas dialogam com os
interesses dos estudantes, por meio de géneros que eles consomem
(literatura, filmes, séries), favorecem a interdisciplinaridade e
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atendem as competéncias gerais da BNCC, especialmente aquelas
voltadas a argumentagao, empatia, repertorio cultural e cidadania.

1. SOCIOLOGIA E LITERATURA

As Orientagoes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de
Sociologia (OCNs) (Brasil, 2006) reforcam a possibilidade de uma
abordagem interdisciplinar, embora valorize-se a ciéncia base,
destacando a relevancia de recursos culturais, como a Literatura,
para a compreensao critica da realidade social. Nesse sentido, a
andlise de obras literarias, como O Conto da Aia, de Margaret
Atwood, permite ao ensino socioldgico ultrapassar os limites dos
manuais tedricos e aproximar os estudantes de experiéncias
simbdlicas que representam conflitos, valores e estruturas de poder.
A narrativa distopica apresentada por Atwood possibilita discutir
temas como dominagao, controle do corpo, resisténcia e identidade,
em consonancia com o papel formativo da Sociologia preconizado
pelas OrientagOes curriculares: o de fomentar a reflexao, a autonomia
intelectual e o exercicio da cidadania. A literatura, portanto, assume
uma fungao didatica e politica, contribuindo para uma pratica
pedagdgica mais rica, critica e conectada a complexidade do mundo
social. Sobre isso, as OCNS explicam:

Com as Artes, ou no caso especifico da Literatura (Brasileira e Portuguesa),
a simbiose é mais acentuada. Nao ha teoria estética, historia da arte, critica
literaria que prescindam inteiramente de fundamentos socioldgicos. O
contexto social — o publico, por exemplo — é um elemento impossivel de se
ignorar quando esta em causa o estudo da obra de arte. Por outro lado, parte
do exercicio de compreensao da sociedade feito pelas Ciéncias Sociais s6 foi
possivel com o recurso a obras de arte, em especial a Literatura, e nao haveria
exagero em dizer que muita obra literaria é animada por uma perspectiva
sociologica” (Brasil, 2006, p. 114).

Nesse contexto, Mocelin (2024) ressalta que as Ciéncias Sociais
podem contribuir para a criacdo de redes de saberes escolares a
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partir da interagio e conexao com outras disciplinas. E
complementa:

Quando falamos em interdisciplinaridade, reconhecemos haver conexao
entre diferentes conhecimentos disciplinares para abordar uma tematica ou
um problema gerador da pratica pedagogica. O ensino interdisciplinar nao
se limita a tomar emprestadas as perspectivas das ciéncias sobre um
problema pedagodgico, mas pressupde um planejamento educacional
cooperativo para aprofundar a compreensao desse problema, a partir da
convergéncia — e nao da concorréncia — entre as visdes disciplinares
(Mocelin, 2020, p. 59).

Segundo Bourdieu (1996), a Literatura, embora distinta da
Sociologia em seus métodos e formas de expressao, compartilha
com ela a capacidade de revelar as estruturas sociais e os
mecanismos de dominagao presentes no mundo social. Em suas
andlises, Bourdieu mostra como o campo literdrio opera com
relativa autonomia, mas ainda vinculado a ldgicas de poder,
distingao e capital simbdlico. Ao reconhecer a Literatura como
forma legitima de conhecimento, o autor francés destaca sua
importancia para uma leitura mais sensivel e complexa da
realidade social, o que justifica, no ambito educacional, a
articulacdo entre pratica sociologica e leitura literdria como
instrumento de formacao critica.

Jd& quando observamos a intersecao entre Sociologia e
Literatura na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2017), vemos que O Conto da Aia envolve algumas das dez
competéncias gerais. Vejamos como isso acontece no quadro 1:

Quadro 1: Competéncias gerais da BNCC X Analise de O Conto

da Aia
Algumas competéncias gerais da Analise de como o livro aparece na
BNCC (2017) BNCC
1.  Valorizar e  utilizar os | O Conto da Aia permite relacionar

conhecimentos historicamente | conhecimentos historicos (exemplo:
construidos sobre o mundo fisico, | teocracias, regimes autoritarios),
social, cultural e digital para entender | culturais (papel da mulher na
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continuar

para a
construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

e explicar a realidade,

aprendendo e colaborar

sociedade) e sociais (desigualdade de
género),
compreensao critica da realidade e da
necessidade de uma sociedade justa e

promovendo uma

inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investiga¢ao, a
reflexao, a analise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnolégicas) com
base nos conhecimentos das diferentes
areas.

Os estudantes sao estimulados a
investigar como estruturas sociais e
politicas podem suprimir direitos
individuais. Podem elaborar
hipéteses sobre que condicdes
histdricas poderiam levar a criagdo de
uma sociedade como Gilead, por
exemplo,
pensamento critico e criativo.

desenvolvendo um

6. Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as
proéprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas

relacGes

ao exercicio da cidadania e ao seu

projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

A discussdo sobre os papéis sociais
impostos ajuda os
refletirem  sobre

em Gilead
estudantes a
liberdade, autonomia e suas préprias
escolhas enquanto cidadaos. Estimula
a tomada de consciéncia sobre os
direitos e o papel no mundo.

7. Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos
humanos, a
socioambiental e o
responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

consciéncia
consumo

Ao comparar a ficcao com dados reais
(exemplo dos direitos das mulheres,

autoritarismo, feminicidio), 0s
estudantes podem exercitar a
construgao de argumentos

fundamentados o que, inclusive, é
muito importante numa redagao,
além de desenvolver pensamento
ético e responsavel.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucao de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de

A leitura desta obra desperta empatia
com o sofrimento da protagonista e
reflexao sobre o controle do corpo, a
saude emocional, o
situagdes de opressao em geral. Gera
oportunidades para debate respeitoso

trauma e
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individuos e de grupos sociais, seus | sobre feminismo, religido, direitos
saberes, identidades, culturas e | humanos, promovendo a escuta e o
potencialidades, sem preconceitos de | respeito a diversidade.

qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com | O livio é um alerta contra o
autonomia, responsabilidade, | autoritarismo e a opressdo. Estimula
flexibilidade, resiliéncia e | nos estudantes o senso de justica,
determinacgdo, tomando decisdes com | agao ética e participagdo social ativa,
base em principios éticos, | como forma de evitar que distopias
democraticos, inclusivos, sustentaveis | como Gilead se tornem realidade.

e solidarios.

Fonte: Os autores.

Nesse sentido, a intersegao entre Sociologia e Literatura na
BNCC, assim como ocorre com O Conto da Aia, permite explorar
temas sociais, politicos e culturais por meio de obras literarias,
numa rica pratica didatica.

2. OBRAS DISTOPICAS E SOCIOLOGIA

As obras distdpicas, especialmente na literatura e no cinema,
oferecem um poderoso instrumento para o ensino de Sociologia na
Educacao Basica e no Pré-vestibular. Ao retratarem sociedades
imaginarias marcadas por autoritarismo, vigilancia extrema,
exclusao social ou destruigao ambiental, ou seja, o inverso das
utopias, essas narrativas funcionam como alegorias criticas do
mundo real, permitindo aos estudantes refletirem sobre os limites
e contradi¢des das sociedades contemporaneas. Em um contexto
pedagdgico, essas obras dialogam com os principais eixos da
Sociologia presentes na BNCC, como instituigdes sociais,
desigualdade, poder, cultura, identidade e controle social. Através
da ficcdo, os alunos podem compreender conceitos abstratos de
forma concreta, a0 mesmo tempo em que sao convidados a refletir
criticamente sobre as condigdes sociais do presente.

Entre as obras que mais se destacam nesse repertdrio estd O
Conto da Aia, objeto central deste capitulo. Ao retratar um regime
teocratico totalitario que retira das mulheres todos os seus direitos,
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a obra de Margaret Atwood permite discutir temas como
patriarcado, dominagao, resisténcia, liberdade, opressao simbdlica
e politica, aspectos fulcrais da vida em sociedade, principalmente
num contexto de crescimento da extrema-direita politica no
mundo. No entanto, ha outras distopias igualmente relevantes que
também podem ser exploradas.

Nessa diregao, podemos lembrar de 1984, uma distopia
futurista escrita em 1949 pelo inglés George Orwell, que retrata um
Estado totalitario vigilante e controlador de todos os aspectos da
vida dos individuos. O “Grande Irmao”, nome atribuido ao lider
supremo e onipresente do Partido, a figura central do regime que
governa a ficticia Oceania, representa uma perspectiva extrema do
controle politico e ideoldgico, ou seja, a personificacdo do
totalitarismo. Sua imagem estd em todos os lugares, em cartazes,
telas de vigilancia e na propaganda oficial, sempre acompanhada
do slogan “O Grande Irmao estd de olho em vocé”. Essa obra
permite discutir os conceitos de vigilancia, biopoder (Foucault),
ideologia (Marx), manipulagdo da informagdo, censura e
totalitarismo. A leitura da obra pode ser acompanhada de debates
sobre o0 uso de dados na internet, fake news e o papel da midia na
construgao da verdade.

A obra 1984 foi tema da redagdo do vestibular da UER] em
2021. Na ocasiao, a prova apresentou um recorte do romance e
utilizou-o como ponto de partida para refletir sobre a vigilancia e o
controle social no mundo contemporaneo. A proposta de redagao
daquele ano convidava os candidatos a refletirem sobre a relagao
entre ficcdo e realidade, especialmente no que diz respeito a
vigilancia tecnologica, privacidade, manipulacao da informagao e
autoritarismo, assuntos centrais tanto no livro quanto nas
discussdes sociais atuais. Na prova de redagao, a UER] ressaltou
que o advento das fake news como arma politica, que também
podemos chamar de “mentiras programadas”, j4 era denunciado
por George Orwell no contexto pds-segunda guerra. Ja o titulo da
redacao dissertativa-argumentativa trazia a seguinte questao: A
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mentira programada é uma arma politica vdlida para conquistar o poder e
sustentd-lo?

Outra distopia é Admirdvel Mundo Novo, publicada em 1932
pelo inglés Aldous Huxley. Neste romance, a dominagao se da nao
pela repressao, mas pelo condicionamento psicoldgico e pelo
prazer. A sociedade € organizada para evitar o conflito por meio da
estabilidade e do consumo. Temas como aliena¢do, medicalizagao
da vida, tecnocracia, controle simbodlico e sociedade de consumo
aparecem de maneira contundente, dialogando com autores da
Escola de Frankfurtt. E possivel propor atividades que explorem o
uso excessivo de medicamentos, o culto a eficiéncia e o papel da
ciéncia na vida cotidiana.

Ja Laranja Mecinica, do inglés Anthony Burgess, foi publicado
em 1962, abordando a relacao entre liberdade individual e controle
social por meio da historia de Alex, um jovem violento que é
submetido a um experimento de recondicionamento moral. A obra
permite discutir temas como delinquéncia juvenil, reeducacao,
punicio e ética do controle estatal, dialogando com Emile
Durkheim em temas como solidariedade e fungao da punigao, além
de ligar-se a teorias sobre criminaliza¢do da pobreza.

Jogos Vorazes, por sua vez, € uma série de filmes escritos pela
norte-americana Suzanne Collins, cuja estreia se deu em 2012. A
série mostra uma sociedade dividida em distritos extremamente
desiguais, dominada por uma capital opulenta que explora os
demais territorios. A luta pela sobrevivéncia em um espetaculo de
violéncia imposto aos jovens permite discutir desigualdade social,
estratificagdo, controle ideologico, lutas de classe (Marx),
espetacularizagdo da violéncia e manipulacdo da midia. Além

* A Escola de Frankfurt foi criada em 1923 por um grupo de pensadores alemaes
que se destacou no século XX por desenvolver uma critica profunda a sociedade
capitalista, a cultura de massa e a racionalidade moderna. Seu foco era entender
como as estruturas sociais, politicas e econdmicas moldam a consciéncia e limitam
a liberdade humana, mesmo em sociedades ditas democraticas. Dentre seus
principais expoentes destacam-se Max Horkheimer, Theodor Adorno, Herbert
Marcuse e Walter Benjamin.
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disso, pode-se explorar a ideia de resisténcia coletiva e o papel da
juventude na transformagao social.

Também vale a pena mencionar a obra Fahrenheit 451,
publicada em 1953 pelo norte-americano Ray Bradbury. Essa
distopia apresenta uma sociedade onde os livros sao proibidos e os
“bombeiros” sao encarregados de queima-los. O livro, depois
adaptado ao cinema, é um ponto de partida ideal para discutir o
controle da informagdo, o apagamento da memodria critica e a
importancia da leitura e da educacdo como instrumentos de
liberdade. E possivel relacionar a narrativa com questdes atuais de
censura, negacionismo e desinformacao.

3.0 CONTO DA AIA E SUA RELACAO COM A SOCIOLOGIA

A obra apresenta uma alegoria distopica em que a Sociologia
se torna uma ferramenta importante para desvelar as estruturas de
dominacao presentes em um regime totalitdrio teocratico,
instaurado na hipotética Republica de Gilead. Nesse local, as
mulheres sao privadas de seus direitos mais basicos e reduzidas a
instrumentos de reprodugao. A narrativa funciona como uma
critica contundente a submissdo feminina, ao poder religioso
institucionalizado e a perda de liberdade individual, revelando
como a dominag¢ao masculina é mantida por meio de uma rigida
organizagao social e religiosa.

Por meio de uma abordagem sociologica, € possivel examinar
os temas centrais da narrativa, como a opressao de género, o
autoritarismo, o controle social e as formas de resisténcia em
contextos distdpicos. Trata-se de uma abordagem que permite
contextualizar a obra em conexao com questdes historicas e atuais.
Desse modo, as metaforas utilizadas no romance possibilitam o
debate acerca dos direitos humanos, do feminismo e da vigilancia
estatal, apontando como a fic¢ao distdpica pode refletir e desafiar
realidades sociopoliticas.

A histéria é baseada em um futuro imagindrio no qual uma
crise de natalidade desencadeia profundas transformacoes sociais
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e politicas. Apos a queda do regime anterior, instaura-se uma nova
ordem teocratica e autoritaria, marcada por uma estrutura social
rigidamente estratificada, na qual os direitos e a autonomia das
mulheres sao sistematicamente suprimidos.

O regime totalitario de Gilead ¢ liderado pelos chamados
“Filhos de Jacd” e se caracteriza pelo controle absoluto da vida dos
individuos, especialmente sobre os corpos e a sexualidade das
mulheres. A sociedade ¢ estruturada em castas femininas (como
Aias, Esposas e Tias), cada uma com fung¢des bem delimitadas,
impostas pelo Estado com base em uma interpretacao
fundamentalista religiosa do Livro Sagrado. A classificagao das
mulheres em categorias especificas revela ndo apenas a
fragmentacao de suas identidades, mas também o uso do aparato
estatal para consolidar praticas patriarcais.

A submissdo feminina é imposta como norma, privando as
mulheres de direitos fundamentais como a educagao, o trabalho e a
liberdade de circulagao. A funcao reprodutiva passa a ser o eixo em
torno do qual suas existéncias sao organizadas, e qualquer tentativa
de autonomia € severamente punida. O discurso religioso é
mobilizado pelo regime para legitimar essa submissao, operando
como instrumento de dominagao simbolica e material. Na obra,
observa-se a centralidade do poder religioso em Gilead, a partir do
fundamentalismo religioso. A Biblia ¢ manipulada para justificar a
desigualdade de género, sendo usada seletivamente para embasar
praticas opressoras. Essa distor¢ao do texto sagrado nado apenas
legitima o controle masculino, mas também inviabiliza a resisténcia,
pois a fé é convertida em mecanismo de vigilancia e coercao.

Com o intuito de assegurar a continuidade da espécie humana,
o Estado de Gilead seleciona determinadas mulheres férteis para
desempenharem a fun¢ao de “Aias”, sendo submetidas a um
processo de reeducacao forcada. Esse processo inclui doutrinagao
religiosa e o uso de farmacos para induzir a obediéncia e a
resignacao, reduzindo essas mulheres a meros instrumentos de
reprodugao.
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A legitimagao dessa pratica se ancora em uma interpretagao
literal das escrituras biblicas. O regime fundamenta sua atuagao em
passagens como a de Génesis 30:1-3, que narra a proposta de
Raquel, esposa estéril de Jaco, para que ele tivesse filhos com sua
serva Bila, os quais seriam criados como se fossem dela. Embora o
texto sagrado esteja inserido em um contexto historico e simbdlico
especifico, o governo de Gilead o utiliza para justificar uma
estrutura de dominagao de género profundamente violenta.

A violéncia contra o corpo feminino ¢ um dos principais
mecanismos de controle utilizados pelo regime totalitario de
Gilead. Uma das cenas mais marcantes que evidenciam esse
controle é a mutilagao de Janine (conhecida como Ofwarren), uma
das aias que tem um de seus olhos arrancado como forma de
punicdo. Embora essa cena seja tratada de forma mais sutil no
romance, ela é explicitada de maneira grafica na adaptacao
televisiva, ampliando o impacto emocional sobre o publico. A
retirada do olho de Janine nao ¢ apenas uma punicao fisica, mas
carrega um forte significado simbolico, representando a tentativa
do regime de cegar literalmente aquelas que se recusam a obedecer
ou questionam as normas impostas. Vale lembrar que, como as
demais aias, Janine perde seu nome verdadeiro ao ser atribuida a
um “Comandante”5, no caso, Warren, tornando-se “Ofwarren” (ou
seja, “de Warren”). Esse apagamento da identidade pessoal e sua
substituicdo por um nome que indica posse é um dos aspectos
centrais do regime, que reduz as mulheres a meros instrumentos
de reproducao.

Em Gilead, as aias sao constantemente vigiadas, privadas do
direito de ler, escrever, ou mesmo de falar livremente. O ato de
remover um olho reforca o papel que o regime atribui as mulheres:
o de serem vistas, mas ndo verem, ou seja, sao objetos e nao sujeitos
de sua propria histéria. Ao expor esse tipo de violéncia, O Conto da
Aia convida o leitor a refletir sobre os limites da obediéncia e os

5 Em Gilead, os Comandantes sao os homens de mais alto escaldo na hierarquia do
regime, detendo poder politico, religioso, militar e doméstico.
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riscos da naturalizagao da opressao. A dor de Janine, e de tantas
outras mulheres na obra, espelha realidades histdricas e
contemporaneas em que o corpo feminino ¢ alvo de punigoes,
vigilancia e controle. Com isso, a obra funciona como um alerta
contra qualquer sistema que busque desumanizar individuos em
nome da ordem, da moral ou da fé.

4. PENSANDO O CONTO DA AIA NOS DIAS ATUAIS

A temadtica da perda da liberdade abordada no livro encontra
eco em realidades contemporaneas, como o verificado no chamado
Complexo de Israel, regiao situada na zona norte do Rio de Janeiro.
Quem chega de trem a Parada de Lucas vé a bandeira israelense
logo na plataforma da estagao, na placa que satda: “Seja bem-vindo
ao Complexo de Israel” (BBC, 2025). Trata-se de um conjunto de
comunidades, nem todas situadas em areas de favela, sob o
controle de um traficante que se autodeclara evangélico. Esse lider
impde praticas religiosas especificas e persegue aqueles que
professam outras crengas, sobretudo as de matriz africana,
estendendo recentemente sua repressao a celebragdes vinculadas
ao catolicismo romano (Fantastico, 2024).

Assim como na teocracia ficticia de Gilead, descrita em O
Conto da Aia, a fé é instrumentalizada como forma de dominagao
e controle social. No romance, a religidao oficial serve como
justificativa para suprimir liberdades, punir dissidentes e moldar
comportamentos, processo analogo ao que ocorre nessas
comunidades reais, onde o poder armado se alia a imposigao
religiosa, resultando em perseguicao, censura e apagamento de
expressoes culturais e espirituais diversas. Em regimes como o do
Ira apos a Revolugdo Islamica de 1979, por exemplo, a imposi¢ao
de leis baseadas em uma interpretacado estrita da religiao resultou
em forte repressao as mulheres, censura a cultura ocidental e
perseguicao a opositores. Da mesma forma, em grupos
extremistas como o Taliba, no Afeganistao, a religiao é utilizada
para justificar a retirada de direitos das mulheres, a destruigao de
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manifestagdes culturais e a puni¢do brutal a quem desafia o
sistema. Esses exemplos mostram como a religido, quando
capturada por estruturas autoritarias, pode deixar de ser um
espaco de espiritualidade e tornar-se um instrumento de controle,
moldando  comportamentos, restringindo liberdades e
silenciando vozes dissidentes.

Nota-se, ademais, que O Conto da Aia constitui-se como uma
critica incisiva ao patriarcado, evidenciando como o
fundamentalismo religioso pode ser mobilizado para justificar a
opressao de género. A obra expde mecanismos de sistematizacao,
naturalizagao e legitimacao da desigualdade, muitas vezes em
nome da fé, da moral ou da ordem social, processos que tendem a
ressurgir com forca em contextos de crises institucionais,
econdmicas e identitdrias. Ao explorar dispositivos de controle e
dominacao sobre os corpos femininos, Margaret Atwood alerta
para os perigos da alianga entre religiao, Estado e poder patriarcal,
convidando o leitor a refletir sobre os limites da liberdade
individual e os riscos da passividade diante da injustiga.

A partir dessa conexao, compreende-se por que um romance
publicado em 1985 foi adaptado para a televisdao em 2017, com
grande repercussao. O século XXI testemunha o ressurgimento de
discursos autoritarios e conservadores sob a aparéncia de
legitimidade democratica, por meio de liderangas como Donald
Trump (Estados Unidos), Viktor Orban (Hungria) e Jair Bolsonaro
(Brasil). Esses governos, embora eleitos pelo voto, muitas vezes
flertam com praticas de erosao institucional, ataques aos direitos
civis as minorias, especialmente mulheres, populagoes LGBTQIA+
e adeptos de religides nao hegemonicas. Segundo Norris e
Inglehart (2018), essas liderancas se valem de uma retorica
populista para legitimar seus estilos de governanga, promovendo
valores autoritdrios que ameagam as instituicdes democraticas de
seus respectivos paises. A consequéncia é uma politica da exclusao,
justificada, por exemplo, nas restri¢oes a entrada de imigrantes, de
refugiados ou na proibicdo de certas praticas religiosas,
defendendo a intolerancia, o racismo, a homofobia, a misoginia e a
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xenofobia. Legitimam, desse modo, o discurso do ddio e, no limite,
a morte daqueles que devem ser excluidos na condig¢ao de grupos
minoritdrios. A adaptagao de O Conto da Aia revela, assim, nao s6 o
carater visiondrio da obra de Atwood, mas também sua pertinéncia
como ferramenta critica frente a atualidade.

Além de sua critica ao autoritarismo politico e religioso, O
Conto da Aia também propde uma reflexao profunda sobre os
limites da resisténcia e os efeitos da dominagao prolongada sobre o
sujeito oprimido. Em Gilead, os corpos femininos sao
simultaneamente fonte de valor bioldgico e alvo de controle
disciplinar, convertendo a maternidade em dever de Estado e a
sexualidade em instrumento de puni¢ao. Nesse ponto, a narrativa
de Atwood aproxima-se das andlises de Foucault (2015), que
discute como o poder moderno se exerce nao apenas por meio da
coercao fisica, mas sobretudo pela regulacdao minuciosa da vida,
dos corpos e dos desejos.

A obra de Atwood dialoga com o conceito de “feminismo
interseccional”, conforme desenvolvido por autoras como bell
hooks (2018), ao denunciar que a opressao de género nao pode ser
dissociada de outros sistemas de dominagdo, como a religiao
institucionalizada, o autoritarismo politico e a violéncia simbdlica.
Como afirma hooks (2018), o patriarcado nos ensina que as
mulheres sdao subordinadas aos homens por natureza e, portanto,
devem ser controladas, um discurso que, mesmo velado, segue
sendo reproduzido em diferentes contextos culturais e politicos em
pleno século XXI.

Aspecto fundamental da obra ¢ sua complexa construcao da
linguagem e do siléncio. A imposi¢ao de vocabularios limitados, a
censura a leitura e escrita, e a vigilancia sobre os discursos
cotidianos revelam como o controle do discurso é central para a
manuten¢do da dominac¢dao. Nesse sentido, Atwood antecipa
debates atuais sobre desinformac¢ao, manipula¢do simbdlica e o
apagamento de narrativas que desafiam a ordem dominante. Como
afirma a propria autora, “nada do que esta aqui foi inventado - tudo
ja aconteceu em algum momento da histéria” (Kesilman-Davin,
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2024), o que reforga a proposta da distopia como espelho critico da
realidade histdrica e social.

O Conto da Aia nao apenas denuncia estruturas de opressao,
mas também sugere que a memoria, a escrita e o testemunho, ainda
que precarios, podem ser formas de resisténcia. O final do romance,
ambiguo e aberto, nao oferece uma redengao facil, mas convida o
leitor a assumir sua parte na construgao da historia e na defesa da
liberdade. Assim, ao revisitar essa obra no presente, reconhecemos
sua relevancia continua como alerta contra a naturalizacdao da
violéncia institucional e a passividade diante da perda de direitos
fundamentais.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura critica de obras distdpicas permite aos estudantes
analisar os mecanismos de dominacao e resisténcia presentes nas
sociedades, bem como desenvolver competéncias como o
pensamento critico, a empatia, a andlise social e a capacidade
argumentativa. No contexto escolar, especialmente no trabalho
interdisciplinar entre Sociologia e Literatura, essas obras tornam-se
poderosos instrumentos pedagogicos ao dialogarem com as
preocupagOes éticas, politicas e sociais que permeiam tanto os
contetdos curriculares quanto as exigéncias dos vestibulares.

Ao contrério da ficgdo cientifica tradicional, muitas distopias
ndo imaginam sociedades completamente alternativas, mas
amplificam estruturas ja existentes, revelando o potencial
destrutivo de ideologias autoritdrias, discursos religiosos
fundamentalistas ou sistemas econdmicos excludentes. O Conto da
Aia, por exemplo, expOe a instrumentaliza¢ao da fé e do controle
sobre os corpos femininos. 1984 denuncia o controle total do Estado
sobre os individuos por meio da vigilancia, da censura e da
manipulacdo da verdade, nos levando a refletir sobre a vigilancia
digital, as fake news e o uso politico da desinformagao. Admirduvel
Mundo Novo mostra uma sociedade aparentemente pacifica, mas
alienada, dominada pelo consumo, pela medicalizagdio e pela
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auséncia de reflexao critica, nos levando a observar a dependéncia
de tecnologias, o culto a produtividade e o excesso de
medicamentos. Laranja Mecinica aborda o controle da liberdade
individual por meio da reeducacdo forcada, levantando debates
sobre violéncia, delinquéncia juvenil, punigao e ética do controle
estatal, temas ainda atuais diante de politicas de seguranga publica
e criminaliza¢do da pobreza. Jogos Vorazes evidencia uma sociedade
desigual, em que a midia e o espetaculo servem a dominagao nos
convidando a pensar sobre desigualdade social, exploragao de
jovens, manipulacao midiatica e o poder da resisténcia coletiva.
Fahrenheit 451, por sua vez, combate a proibi¢ao da leitura e o
apagamento da memoria critica, questionando os perigos do
negacionismo, do obscurantismo e dos ataques a educagao. Todas
essas obras podem ser lidas sociologicamente como metaforas
reflexivas da realidade contemporanea, revelando a persisténcia de
desigualdades, opressoes e disputas de poder.

A Sociologia desempenha papel central na formacao cidada
dos estudantes e na sua preparacao para o ENEM e os vestibulares,
ao proporcionar ferramentas conceituais para interpretar textos
literdrios, identificar processos sociais e problematizar discursos
ideoldgicos. Além disso, o retorno de distopias escritas no século
XX em novas adaptagdes do século XXI ndo é casual: revela um
tempo em que antigos perigos ganham novas formas, e em que o
conhecimento humanistico se mostra vital para resistir a
naturalizagdo de injusticas. Nesse contexto, o didlogo entre
Sociologia e Literatura nao apenas enriquece a leitura critica, mas
também fortalece a formacao intelectual e ética dos jovens, que
aprendem a reconhecer, analisar e questionar os discursos que
moldam suas vidas e suas escolhas.
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A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA
CURRICULAR NA EDUCACAO DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS: UMA EXPERIENCIA DE
LETRAMENTO

Monique Batista Carvalho

INTRODUCAO

A Educagdo ¢ um direito garantido pela Constituigao
brasileira assinada em 1988. Sabemos que em nosso pais existe um
hiato entre o que est4 definido pela lei e o que acontece em nossa
pratica cotidiana. Desse aspecto, o acesso a educagao publica,
gratuita e de qualidade, um dos pilares que garantiria o gozo da
cidadania plena, é sistematicamente dificultada a muitos
brasileiros e, em especial, aqueles que por diferentes razdes nao
concluiram sua trajetdria escolar formal.

Desde a década de 1930 existem registros de projetos de
educacao voltados para a escolarizacao de trabalhadores adultos.
Contudo, esses projetos possuem a interrupgao como principal
caracteristica. Historicamente, as ac¢Oes nessa modalidade sao
desenvolvidas por meio de programas, de campanhas e de projetos
fragmentados, resultando em agdes focais que nao tém garantido o
direito dos jovens e adultos a educacdo na perspectiva de sua
universalizagao. A modalidade de educagao para adolescente, jovens
e adultos possui uma trajetdria de intermiténcia no pais (Xavier, 2019).

De acordo com os dados do Censo de 2022, 93% da populagao
brasileira é alfabetizada, percentual que sobe para 97% no estado
do Rio de Janeiro. Apesar dos avangos nos indices educacionais, o
pais ainda enfrenta profundas desigualdades no acesso e na
permanéncia na educagao formal. Essas desigualdades tornam-se
mais evidentes quando comparamos as diferentes regides do Brasil

69



ou analisamos os dados a partir de marcadores sociais como
género, raga e faixa etdria.

A andlise por segmento revela que 42% da populacao
brasileira ndo concluiu alguma das etapas da Educacao Basica. No
estado do Rio de Janeiro, por exemplo, 25,6% da populacao tem
nenhuma escolaridade ou nao concluiram o Ensino Fundamental,
enquanto 16,56% finalizaram o ensino fundamental, mas nao
completaram o ensino médio (IBGE, Censo Demografico, 2022).

Por outro lado, os dados do Censo da Educagao Basica de 2024
demonstram uma queda nas matriculas na Educacgao de Jovens e
Adultos em relagdo ao ano anterior. O ntmero de pessoas
matriculadas foi de 2.391.319 em todo o pais, com maior
concentracao na EJA de Ensino Fundamental. Dentre esses
estudantes, 64% tém menos de 40 anos. As mulheres representam
57% das matriculas na faixa etaria acima de 20 anos, e 79% dos
matriculados na EJA no Ensino Fundamental e 73,6% no Ensino
Médio se identificam como pretos ou pardos.

E importante destacar que a modalidade de Educagio de Jovens
e Adultos cumpre fungdes que vao além da simples reposigao da
escolaridade formal. Ela possui especificidades proprias, que
demandam atencao cuidadosa em sua formulacao e execucao. Com a
aprovagao da Lei 13.415/2017, que instituiu a Reforma do Ensino
Meédio, a EJA — assim como o ensino noturno — foi mais uma vez
relegada a um lugar secunddrio. Nesse contexto, torna-se urgente
retomar o debate sobre a EJA, atribuindo-lhe a devida centralidade,
com alocagdo adequada de recursos e profissionais preparados para
atuar em seus diversos niveis.

E nesse cendrio que se insere a experiéncia analisada neste artigo,
desenvolvida entre 2023 e 2024 no ambito do Proejai. O Programa de
Educagao para Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (Proejai), do Instituto
de Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira (CAp/UER]), foi criado
em 2022 como um projeto-piloto destinado a oferta de educagao para
pessoas que, ao longo de sua trajetdria escolar, enfrentaram
interrupgdes ou barreiras de acesso a escolarizacao. Além de seu
carater formativo, o programa também se constituiu como um campo
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de estagio curricular, tendo em vista a especificidade do CAp como
unidade académica da UER] voltada tanto a educagao basica quanto
a formacao de licenciandos da universidade.

O Proejai propos a oferta de cursos no ambito do Ensino
Fundamental 1 com objetivo de alfabetizar e ampliar a
escolariza¢do; Ensino Fundamental 2 com objetivo de oferecer
oportunidades diversificadas de estudos também com vistas
ampliagdo da escolarizagdo no segundo segmento do ensino
fundamental; Ensino Médio propiciando o saber especifico dessa
etapa da Educacao Basica e Pré-Vestibular Comunitario como
contribuigao ao acesso ao Ensino Superior. Como um projeto piloto
realizado em um Instituto de Aplicagao, foi possivel desenvolver
uma pradxis na qual os professores coordenadores das disciplinas da
Educacdo Basica estabelecessem seus curriculos e seus
planejamentos junto com os bolsistas licenciandos.

Em relacao a Sociologia como disciplina curricular, os quatro
professores de Sociologia se dividiram para atuar no Ensino
Fundamental 1 e 2, Ensino Médio e Pré-vestibular. Nesse sentido,
essa possibilidade de integrar o quadro do Proejai se configurou
como uma oportunidade para desenvolver agdes de ensino
inovadora nesse campo assim como pesquisas que ampliaram a
reflexao sobre praticas escolares nas diversas fases da vida.

O artigo aqui apresentado € o relato da experiéncia
desenvolvida no ambito da Sociologia no Ensino Fundamental 1
que seria equivalente aos primeiros anos no ensino regular. Ele
estd dividido em trés secOes que apresentam os caminhos
trilhados para o desenvolvimento e atuacao dos licenciandos
junto aos estudantes matriculados no Proejai, além da introdugao
e das consideragdes finais.

1. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL:
DESAFIOS HISTORICOS E ATUAIS

A teoria social formulada por Pierre Bourdieu oferece
importantes contribui¢cdes para a compreensao das desigualdades
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educacionais no contexto das sociedades contemporaneas. Ao
analisar o sistema de ensino como um dos principais mecanismos
de reprodugao das hierarquias sociais, Bourdieu destaca o papel da
escola na manutencao da distribuicao desigual do capital cultural
entre as classes. A nogao de habitus — concebida como a mediacao
entre as estruturas objetivas e as praticas cotidianas dos sujeitos —
permite compreender como a escola legitima determinados
comportamentos e disposi¢oes, reforcando padrdes sociais ja
estabelecidos.

Portanto, olhar para a escola a partir de uma perspectiva
estrutural, ou seja, considerando todas as outras instituicoes e
praticas sociais que compoe a sociedade contemporanea, € parte
indissocidvel do processo de investiga¢ao colocado na construgao
de uma agenda de pesquisa. Nao é possivel entao desconsiderar o
conjunto de individuos que constituem a escola enquanto
instituicdo da sociedade e as dimensodes do trabalho, da cultura, da
ciéncia e da tecnologia que integram a formacao humana e os
processos educativos.

No interior dessa estrutura, as politicas voltadas a individuos
que ndo conseguiram acessar ou concluir a Educa¢ao Basica na
idade regular sao historicamente marcadas por descontinuidade e
por agoOes pontuais, muitas vezes desenvolvidas por instituigoes
religiosas ou organizagoes do terceiro setor, por meio de programas
de alfabetizacao (Haddad; Pierro, 2000).

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil se constituiu
historicamente como uma modalidade marcada pela
descontinuidade, pela fragilidade institucional e pela falta de
politicas publicas permanentes. Desde as primeiras experiéncias
voltadas a alfabetizacdo de trabalhadores na década de 1930,
passando pelas campanhas massivas dos anos 1940 e 1960, até as
politicas mais estruturadas da virada do século, a EJA tem oscilado
entre momentos de visibilidade politica e fases de invisibilizagao e
descaso. Essa trajetoria intermitente evidencia a permanéncia de
uma concepgao compensatoria da EJA, frequentemente tratada
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como uma alternativa de segunda ordem, em vez de um direito
pleno a educagdo ao longo da vida.

Sergio Haddad e Maria Claro Di Pierro (2000) em artigo
publicado na Revista Brasileira de Educagao realizaram um
levantamento sobre as atividades relacionadas a educacao de
jovens e adultos no Brasil percorrendo um eixo temporal iniciado
no periodo da colonizagdo. Nessa ¢época, a transmissao
institucionalizada de saberes era conduzida por missoes jesuiticas,
que associavam a evangelizagio a normatizacao de
comportamentos. Mesmo apds a Proclamagao da Republica, os
indices de analfabetismo se mantinham extremamente elevados,
chegando a atingir cerca de 70% da populagao, conforme dados do
Censo de 1920.

Foi apenas a partir da década de 1940 que a EJA passou a se
configurar como um problema educacional de maior visibilidade.
Nesse periodo, foram implementadas iniciativas voltadas a
alfabetizacao de adultos, como a criagao, em 1947, do Servigo de
Educacao de Adultos no ambito do Ministério da Educacao,
responsavel por campanhas que buscavam ampliar a escolarizagao
da populagdo, como a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), considerada um marco da atuacao da Uniao em
favor da educagao de adolescentes e adultos.

Nos anos seguintes, especialmente durante a década de 1960,
a educagao popular ganhou for¢a no pais, impulsionada por
movimentos sociais e culturais comprometidos com a
transformacao das estruturas de exclusao social. Nesse contexto,
consolidou-se um paradigma pedagogico proprio para a Educacao
de Jovens e Adultos, tendo como principal referéncia o trabalho de
Paulo Freire. Sua proposta, centrada no didlogo, na
problematizacdo da realidade e na valorizagdo dos saberes
populares, rompeu com modelos assistencialistas e prescritivos,
afirmando a EJA como um espago de emancipagdo e consciéncia
critica. Freire ndo apenas influenciou politicas publicas e praticas
pedagdgicas no Brasil e na América Latina, como também
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construiu os fundamentos ético-politicos de uma educagao
comprometida com os direitos humanos e a transformagao social.

Durante a ditadura militar, a educacao de jovens e adultos foi
assumida pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (MOBRAL),
criado em 1967, e passou a ser regulada legalmente por meio do
Ensino Supletivo, instituido pela Lei n® 5.692, de 11 de agosto de
1971. A loégica da racionalizagdo tecnocratica da alfabetizagao,
nesse periodo, desarticulou iniciativas populares, promovendo
uma abordagem instrumentalizada e voltada ao controle social.

A partir de 1985, com a redemocratizacdo das instituigdes
politicas e sociais, novas demandas educacionais emergiram,
ampliando o campo para a experimentacdo e a inovagao
pedagogica na EJA. As praticas informadas pela pedagogia critica
e pela educagdo popular, que até entao se desenvolviam de forma
marginal ou clandestina em organizagdes civis e pastorais,
passaram a ganhar espago nas universidades publicas e a
influenciar programas publicos e comunitarios de alfabetizacao
(Haddad; Piero, 2000).

O marco juridico mais relevante desse periodo foi a
Constituicdo Federal de 1988, que consagrou, no Artigo 208, o
direito universal ao ensino fundamental publico e gratuito,
independentemente da idade do sujeito, estabelecendo a base legal
para a amplia¢do e a consolidagao da EJA como politica de Estado.

A partir da década de 1990, agdes voltadas a democratizagao
do acesso a educagao basica foram intensificadas, impulsionadas
por marcos legais e diretrizes nacionais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional (LDB 1996) e os compromissos
assumidos em conferéncias internacionais. Nesse cenario, dois
aspectos merecem destaque: a mudanca no perfil etario do publico
atendido pela EJA e a emergéncia de um paradigma de educagao
continuada. Por um lado, houve um crescimento expressivo da
presenca de jovens que nao conseguiram concluir a educagao
basica na idade regular; por outro, consolidou-se a compreensao de
que outros espagos sociais — como movimentos sociais,
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associagoes civis, meios de comunicagao e redes digitais — também
constituem espagos educativos e formadores de subjetividades.

No inicio dos anos 2000, o governo federal lancou o Programa
Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a Educacao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA),
buscando articular a escolarizagdo formal a formacgao técnico-
profissional. O programa visava garantir a jovens e adultos o
direito a conclusdo da educagao basica aliada a uma qualificagao
profissional, promovendo a integragao social e produtiva desse
publico historicamente excluido. Apesar de seu potencial
transformador, o PROEJA enfrentou dificuldades de
implementagao, especialmente no que se refere a articulacao entre
as redes de ensino, ao financiamento e a formagao de professores
para atuar na modalidade.

Entretanto, nas politicas mais recentes, a EJA voltou a ser
colocada em segundo plano. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologada em 2017 para a Educagao Infantil e o Ensino
Fundamental e, em 2018, para o Ensino Médio, dedica apenas uma
menc¢ao pontual a modalidade. Ainda que reconhega que os
sujeitos da EJA demandam propostas pedagogicas especificas, a
BNCC nao apresenta diretrizes claras para a construcao de
curriculos contextualizados, tampouco contempla a diversidade de
trajetorias escolares e experiéncias de vida desses estudantes. Essa
omissdao revela uma concep¢do normativa e homogénea da
educagao basica, que ignora os processos de escolarizagao
interrompidos, os tempos sociais diversos e as necessidades
formativas especificas da populagao jovem e adulta.

Em sentido oposto a 1dgica excludente das politicas oficiais, o
Instituto de Aplicagao Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UER])
implementou, em 2022, o Programa de Educagao para Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas (Proejai), como um projeto-piloto voltado
a oferta de educacgdo basica para sujeitos que tiveram sua trajetdria
escolar interrompida. A proposta busca garantir o acesso a
educagao em sua integralidade, reconhecendo a multiplicidade de
saberes e as especificidades dos estudantes da EJA. Além disso, o
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programa  possibilitou que docentes e licenciandos
desenvolvessem novas experiéncias pedagdgicas, como a oferta da
disciplina de Sociologia no Ensino Fundamental I — iniciativa que
serd analisada na proxima secao.

2. SOCIOLOGIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Tendo como referéncia a Reforma do Ensino Médio (lei
13.415/2017) especialmente no que tange a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) organizada em 4éreas de conhecimento e
itinerarios formativos buscamos refletir sobre o lugar da Sociologia
na educagao basica. A mudanga promovida pelo Novo Ensino
Meédio por si sé ja se apresenta como um campo proficuo de
estudos sobre o papel da Sociologia nesse novo cendrio e que coloca
luz na formagao do docente dessa disciplina curricular.

Em um contexto em que professores e profissionais da
educacao precisaram lutar para manter a Sociologia como
componente curricular obrigatorio no Ensino Médio, o CAp-UER]
desenvolveu uma experiéncia inovadora ao incluir a Sociologia
como componente curricular no PROEJAL

Como nos ensinou Paulo Freire, entendemos que o processo
educativo, especialmente a alfabetizacdo de adultos, deve estar
ancorado no contexto cultural dos educandos, partindo de suas
experiéncias concretas e de seus saberes prévios. Como defende o
autor, a educagdo deve promover a consciéncia critica, ou seja,
possibilitar ao educando a compreensao de seu lugar no mundo e das
contradicdes que o atravessam, para que possa atuar de forma
reflexiva e transformadora. O método freiriano propde que o ensino
parta do universo vocabular dos estudantes e tenha como objetivo a
leitura do mundo antes da leitura da palavra (Freire, 1967).

Nesse sentido, a Sociologia como disciplina curricular na EJA
também assume a tarefa de contribuir para a leitura critica da
realidade. Espera-se que os estudantes possam desenvolver
habilidades de estranhamento e desnaturalizagao das estruturas
sociais, politicas e culturais que conformam seu cotidiano. Como

76



defende Wright Mills (1960), a imaginagao sociologica permite ao
individuo compreender sua propria biografia a partir da
articulagao com os processos histdricos mais amplos. Desenvolver
essa habilidade significa oferecer instrumentos para que os
estudantes compreendam que suas experiéncias nao sao isoladas,
mas atravessadas por dinamicas sociais coletivas.

Mais do que transmitir conceitos, o ensino de Sociologia deve
buscar a contextualizagao da realidade vivida pelos estudantes com
os conteudos trabalhados em sala de aula. Essa articulagao entre
teoria e pratica é o que confere ao ensino carater emancipador.
Como observa Sampaio (2024), a Sociologia na escola deve
desenvolver o pensamento critico e capacitar o educando a
interpretar sua realidade de forma consciente e engajada,
tornando-o capaz de compreender os desafios que enfrenta como
sujeito social.

Foi com base nesse entendimento que iniciamos o
planejamento das atividades da disciplina no PROEJAI, voltadas
aos estudantes do Ensino Fundamental I, cuja experiéncia sera
detalhada na proxima segao.

3. O LETRAMENTO SOCIOLOGICO NA EJA: EXPERIENCIA
NO ENSINO FUNDAMENTALI

Iniciamos as atividades do projeto com a sele¢ao dos bolsistas
que integrariam a equipe de Sociologia. Os critérios definidos
exigiam que fossem licenciandos em Ciéncias Sociais e que ja
tivessem cursado, ao menos, uma disciplina relacionada a
Educagao. Foram selecionados cinco estudantes!, com os quais
construimos nosso primeiro planejamento coletivo.

Naquele momento, os estudantes do Proejai ainda estavam em
fase de inscri¢do, o que nos levou a elaborar um plano mais amplo

! Gostaria de agradecer aos licenciandos Amanda Alves dos Santos Lima; Gabriel
Teixeira Silveira; Juliana Izidoro Alves; Luis Filipe de Sousa Macedo; Matheus
Rodrigues Paes Cavalcante pela parceria durante esses dois anos de Proejai.
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e flexivel, cuja linha condutora inicial foi a tematica do trabalho. A
ideia era construir uma base que nos permitisse desenvolver
conteados fundamentais da Sociologia, conforme o perfil e as
necessidades do grupo. Como competéncias centrais, definimos:
compreender conceitos sociologicos basicos como individuo,
sociedade, trabalho e cultura; expressar-se oralmente e por escrito
com clareza e coeréncia; identificar problemas sociais e refletir
sobre suas causas e consequéncias; interpretar textos, documentos
e recursos audiovisuais; desenvolver o pensamento critico e
reflexivo sobre a sociedade; refletir sobre os impactos das a¢oes
humanas na sociedade e no meio ambiente; relacionar questoes
sociais e ambientais locais com problemas globais; utilizar recursos
tecnoldgicos para pesquisa e producgdo de materiais; avaliar
criticamente fontes de informacdo online e discernir entre
informacgdes confiaveis e desinformacao.

A partir dessas competéncias, formulamos nossos objetivos,
estratégias e atividades didaticas. Desde o inicio do projeto,
trabalhamos com um grupo diverso de estudantes que tém em
comum a pouca fluéncia na leitura e na escrita formais. Trata-se de
pessoas que nao concluiram o primeiro segmento do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) ou que ndo possuiam a documentagao
necessdria para comprovar esse percurso. As atividades de Sociologia
foram, portanto, direcionadas a ampliacao do letramento em sentido
amplo, compreendendo multiplas linguagens como imagem, poesia,
musica, oralidade e produgoes visuais.

Buscamos, junto aos participantes, construir conhecimento
sobre a vida social, articulando a teoria socioldgica as suas
vivéncias e experiéncias cotidianas. Optamos por desenvolver os
contetdos a partir de temas geradores, estratégia que nos permitiu
trabalhar conceitos socioldgicos sem dissocid-los da realidade
concreta dos educandos. Nosso objetivo era também favorecer a
expressao oral e escrita dos participantes, incentivando sua
capacidade de argumentagdo, escuta, interpretagao de textos e
producao de sentidos a partir de diferentes suportes discursivos.
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Um dos nossos maiores desafios, no inicio, foi encontrar
metodologias que conciliassem o desenvolvimento do letramento
com a introducao de conceitos socioldgicos fundamentais. Com o
tempo, fomos experimentando abordagens e ajustando caminhos.
No primeiro ano, organizamos o planejamento em torno da
tematica do trabalho e introduzimos os classicos da Sociologia —
Marx, Weber e Durkheim — por meio de seus conceitos
fundamentais, como fato social, rela¢bes sociais, cultura e alienacao
do trabalho, sempre contextualizando com a realidade brasileira
marcada pela colonizacao e pelo escravismo.

Em 2024, com a diminuigao da carga horaria e a concentragao
das aulas em um unico dia na semana, optamos por uma
abordagem tematica mais ampla e atual, trabalhando com questdes
como geénero, povos origindrios, meio ambiente, amor e festas
populares. Essa organizagao permitiu maior imersao nos temas e
promoveu debates ricos, favorecendo a compreensao critica dos
fendmenos sociais contemporaneos.

Como experiéncia pioneira, o projeto teve como objetivo
central desenvolver metodologias inovadoras e sensiveis as
especificidades dos sujeitos da EJA, ao mesmo tempo em que
contribuiu para a formagao docente dos licenciandos em Ciéncias
Sociais. Para isso, foi produzido um acervo de materiais composto
por textos selecionados, apresentagoes em slides, imagens e
atividades escritas adaptadas ao perfil da turma.

E fundamental destacar o protagonismo dos bolsistas nesse
processo. No cotidiano do projeto, sdo eles que conduzem as aulas,
assumem a mediac¢ao pedagogica, elaboram os materiais e avaliam
continuamente a pratica. O envolvimento ativo dos licenciandos
proporcionou uma experiéncia formativa intensa, tanto para os
estudantes quanto para os futuros professores.

Durante a atividade de avaliagdao formativa realizada com os
bolsistas, colhemos relatos que expressam nao apenas o0s
aprendizados pedagdgicos, mas também o envolvimento afetivo,
politico e profissional com o projeto. A seguir, destacamos algumas
dessas vozes:
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“Foi uma experiéncia maravilhosa pra mim tanto quanto aluna da
graduagao, tanto como pessoa. Me fez enxergar a educacao de uma forma
completamente diferente e me abriu muitas possibilidades. A educagao é
transformadora e emancipadora e poder fazer parte de tudo isso na vida dos
alunos do projeto foi muito gratificante e emocionante, agrade¢o muito por
todo o tempo no projeto e por todo a vivéncia que ele me trouxe” (Amanda
Alves dos Santos Lima).

“Acredito que o Proejai exerceu um impacto extremamente positivo na
minha formagdo como professor. A experiéncia em sala de aula foi
desenvolvida com um publico de alunos do Ensino de Jovens e Adultos
(EJA), composto majoritariamente por pessoas mais velhas que ndo tiveram
a oportunidade de estudar na juventude, muitas vezes devido a necessidade
de trabalhar para garantir sua sobrevivéncia. Nesse momento de retorno a
escola, esses alunos buscavam, sobretudo, alfabetizar-se por diferentes
razdes e motivos, como aprender a usar o celular e ingressar na universidade
e vivenciar a experiéncia de sala de aula. Por meio das aulas e com o auxilio
dos proprios estudantes, aprendi a relacionar o ensino de sociologia com
questdes pertinentes as suas vivéncias, aos desafios cotidianos que
enfrentam e aos saberes que trazem consigo” (Gabriel Teixeira Silveira).

“Foi incrivel! Acredito que na area da Sociologia foi um grande desafio trazer
conteudo para nivel fundamental, mas foi um ambiente de muita troca e
entender um pouco da vivéncia dos alunos também nos possibilitou avangar nas
aulas. Participar desse projeto sendo uma jovem de periferia é uma honra,
porque onde as condi¢des de ensino sdo precarias, estar em ambientes como o
PROE]JAI cria esperanga. O programa é de extrema importancia para a formagao
académica, mas também tem um grande valor social, dando oportunidade de
uma educagdo de qualidade” (Juliana Izidoro Alves).

“O Proejai é um programa fundamental para o desenvolvimento académico
e profissional dos bolsistas, pois proporciona uma experiéncia pratica dentro
das salas de aula. Este projeto se destaca por abrir oportunidades
principalmente para alunos que estudam no turno noturno, pois muitos tém
dificuldades em conseguir estdgios, devido trabalharem no horario
comercial. E um programa indispensavel para os cursos de licenciatura, j4
que oferece aos estudantes da UER] a chance de vivenciar a prética
pedagogica e, ao mesmo tempo, enriquecer o curriculo, o que aumenta suas
chances de conseguir estagios em outras institui¢des” (Luis Filipe de Sousa
Macedo).



“A participacdo no PROEJAI em 2024 teve um impacto significativo em
minha compreensao sobre o papel do professor em sala de aula. A
experiéncia pratica com os alunos proporcionou um aprendizado pratico
que complementou minha formagdo tedrica. Essa vivéncia também
desenvolveu em mim habilidades psicolégicas importantes para adaptagao
as diferentes realidades pedagdgicas de cada aluno/a, permitindo oferecer
um ensino mais especializado e adequado as necessidades individuais de
cada sujeito. O PROEJAI também refor¢ou minha visdo sobre a docéncia
como uma profissao digna e essencial.” (Matheus Rodrigues Paes
Cavalcante).

Esses relatos evidenciam que o Proejai nao apenas contribui
para o desenvolvimento das habilidades docentes e para a
construcao de praticas pedagdgicas mais sensiveis as realidades
sociais, como também desperta nos licenciandos um senso ético e
politico da docéncia. Essa formagao ampliada, que articula saber,
fazer e sentir, é um dos maiores potenciais da extensao
universitaria como espago de formagao critica.

A introducdo do pensamento socioldgico no Ensino
Fundamental I, ainda que fora dos parametros tradicionais da
organizacao curricular, demonstrou-se extremamente eficaz. Foi
possivel perceber avangos significativos nas habilidades de leitura
e escrita dos participantes, bem como mudangas no modo como se
expressam e compreendem a realidade. Os relatos em sala revelam
sinais de desnaturalizacdo de percepgdes do senso comum,
especialmente em relacao a temas como classe social, género e raca.
Acreditamos que esse processo tem contribuido para o
desenvolvimento da consciéncia critica e da autonomia intelectual,
reafirmando o papel da Sociologia na formacdo cidada e na
construgao de sentidos sobre a vida em sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS
A experiéncia relatada neste artigo reafirma a importancia da

Educacao de Jovens e Adultos como direito fundamental e como
campo fértil para a construgdo de praticas pedagogicas
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comprometidas com a justi¢a social, a valorizagdo dos saberes
populares e a formagado critica dos sujeitos. Em um cendrio de
invisibilizacao da EJA nas politicas educacionais, iniciativas como
o Proejai demonstram a poténcia transformadora da escola publica,
da extensao universitaria e da pratica docente comprometida com
a realidade dos estudantes.

A insercao da disciplina de Sociologia no Ensino Fundamental I,
dentro de um programa voltado a jovens, adultos e idosos, mostrou
que é possivel construir espagos de letramento e reflexdao critica
mesmo em etapas iniciais da escolarizacao. A abordagem sensivel as
experiéncias dos estudantes e a articulagdo entre vivéncia e teoria
permitiram o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e
pensamento critico, promovendo a desnaturalizagao de percepgdes e
o fortalecimento da consciéncia social.

Do ponto de vista da formagao docente, o envolvimento dos
licenciandos na construcao, mediac¢ao e avaliacdo das praticas foi
central. Seus relatos evidenciam que a participagao em projetos
como o Proejai amplia horizontes, desafia concepg¢oes prévias sobre
o ensinar e forma educadores mais conscientes, éticos e preparados
para lidar com a complexidade da educagao publica brasileira.

Mais do que relatar uma experiéncia, este artigo aponta
caminhos possiveis para repensar a EJA como um espaco legitimo
de formagao integral, onde o conhecimento se articula com a vida,
e onde ensinar e aprender sdo atos inseparaveis de escuta, respeito
e compromisso com a transformacgao social.
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DIALOGOS PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA: RACISMO AMBIENTAL E
SAMBA COMO POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS!

Andressa Elisa Lacerda
Vinicius Silva de Moraes

INTRODUCAO

O presente texto é fruto de um didlogo produzido em uma
atividade realizada no Instituto de Aplicagao Fernando Rodrigues
da Silveira, na ocasiao da Semana de Formagao do Programa de
Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (PROEJAICAp-UER]), em
dezembro de 2024.

A roda de conversa teve como objetivo central possibilitar um
debate que ampliasse a compreensao sobre o conceito de racismo
ambiental, destacando possibilidades de como ele se manifesta nas
desigualdades socioambientais que impactam, sobretudo, as
populacdes negras, indigenas e periféricas.

Neste contexto, a proposta da roda de conversa buscou, ao
mesmo tempo, compreender o samba como uma ferramenta
pedagogica que desmistifica a “democracia racial”. Durante a
atividade, foi promovida uma conversa reflexiva e dialdgica com
os participantes (professores da Educacao Basica, do Ensino
Superior e cursistas do PROEJAICAp-UER]), abordando
estratégias pedagdgicas e abordagens interdisciplinares que
possam integrar essa tematica ao cotidiano escolar. A proposta foi
a de refletir e fomentar praticas educativas que valorizam a justica
social, ambiental e a identidade africana, contribuindo, dessa

! https://doi.org/10.51795/978652652290585101
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forma, para a construcdo de um ensino de humanidades
comprometido com a equidade racial e com a criticidade.

Os didlogos tiveram como foco, nesse sentido, oferecer subsidios
tedricos e praticos para docentes — e futuros professores e professoras
—da Educagao Bésica desenvolverem um ensino antirracista, capaz de
sensibilizar os alunos e prepara-los para agir frente as desigualdades
socioambientais e suas implicagoes ética e cidada.

1. SOBRE O RACISMO AMBIENTAL

O Racismo Ambiental é¢ um conceito que permite
problematizar as formas de discriminagbes raciais que se
materializam no tecido socioespacial, destacando como as
desigualdades ambientais afetam de forma diferenciada a
sociedade. Por meio dele, é possivel identificar e refletir sobre como
diferentes camadas da sociedade sao impactadas pelas
consequéncias prejudiciais de a¢des humanas nocivas, como a
poluigao do ar, a contaminagao dos recursos hidricos, o descarte
inadequado de residuos sdlidos, a polui¢ao do solo, o despejo
irregular de efluentes industriais e a degradacao ambiental em
geral (Santana et at., 2024).

O conceito aborda a distribuicao desigual dos impactos
ambientais negativos, que afetam de forma desproporcional as
comunidades marginalizadas, especialmente aquelas de baixa
renda, minorias raciais e povos indigenas. Essas comunidades
geralmente se encontram em d4reas mais expostas a riscos
ambientais, como aterros sanitarios, industrias poluentes e regides
propensas a desastres naturais. Isso resulta em sérios danos a sua
saude, qualidade de vida e bem-estar.

Mas, onde esse conceito foi inicialmente aplicado? Os
movimentos contra o racismo ambiental emergiram
principalmente em paises onde comunidades marginalizadas e
minorias sofrem desproporcionalmente com questdes ambientais.
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Esses movimentos surgiram na década de 1980 como uma
resposta as injusticas socioambientais enfrentadas pelas
populagdes mais vulneraveis.

O movimento de Justica Ambiental surgiu na década de 1980 como uma
resposta a colocagao de residuos perigosos em ou perto de comunidades de
cor [pretos, latinos e povos originarios] nos Estados Unidos. O termo “racismo
ambiental” entrou em uso generalizado depois que o Reverendo Benjamin
Chavis o usou para discutir os resultados de Residuos Tdxicos e Raga nos
Estados Unidos, um estudo nacional de colocagao de residuos perigosos que
a United Church of Christ publicou em 1987 (Zimring, 2015, p. 12).

O conceito de Racismo Ambiental emergiu nos Estados
Unidos durante a década de 1980, tendo como foco as
desigualdades socioambientais vivenciadas por comunidades
negras, latinas e povos origindrios. Esse conceito foi inicialmente
formulado no contexto do Movimento pela Justica Ambiental
(Environmental Justice Movement), que ganhou visibilidade com o
emblemadtico caso de Warren County, na Carolina do Norte. Em
1982, moradores majoritariamente afro-americanos protestaram
contra a instalacdo de um aterro de residuos toxicos em sua
comunidade, mobilizagao que ficou conhecida como um marco na
luta contra o racismo ambiental naquele pais (Bullard, 1990).

Robert D. Bullard, considerado como uma grande referéncia
do tema sore justica ambiental, destaca que o racismo ambiental se
manifesta quando comunidades racializadas e economicamente
marginalizadas sao desproporcionalmente expostas a riscos
ambientais, enquanto tém pouco ou nenhum poder politico para
resistir a essas decisoes (Bullard, 2000).

Na Geografia critica, autores como Milton Santos (2000) e
Rogério Haesbaert (2004) reforcam que o espago geografico é um
produto das relagdes sociais, sendo, portanto, atravessado por
logicas de poder e desigualdade. Dessa forma, o racismo ambiental
pode ser compreendido também como uma forma de produgao
desigual do espaco, na qual determinados grupos sociais sao
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sistematicamente excluidos dos Dbeneficios ambientais e
concentrados nas areas de maior risco e degradagao.
Segundo Haesbaert (2004):

O mito da desterritorializagdo é o mito dos que imaginam que o homem
pode viver sem territorio, que a sociedade pode existir sem territorialidade,
como se o movimento de destrui¢do de territérios ndo fosse sempre, de
algum modo, sua reconstrugao em novas bases (p. 16).

Essa passagem destaca a visao do autor sobre a
inseparabilidade entre o ser humano e o territdrio, enfatizando que,
mesmo em contextos de deslocamento ou perda territorial, hd uma
tendéncia a reterritorializagao. Essa perspectiva € especialmente
relevante ao abordar o racismo ambiental, pois comunidades
marginalizadas frequentemente enfrentam processos de
desterritorializagao forcada, sendo posteriormente compelidas a
reconstruir seus territorios em condi¢Oes adversas.

Portanto, o caso de Warren County nao é apenas um episodio
isolado, mas revela uma logica estrutural de injustica espacial e
ambiental que atravessa diversos contextos geograficos. A partir
dessa base, consolidou-se uma abordagem critica que relaciona
meio ambiente, territdrio e justica social, contribuindo para a
formulacao de politicas e praticas mais equitativas.

No Brasil, essas manifestagdes do racismo ambiental também
sdo evidentes. A configuragdo socioespacial das grandes cidades
revela padroes histdricos de segregacao e desigualdade que afetam,
de maneira desproporcional, populacoes negras e pobres. Basta
observar as paisagens urbanas das metropoles brasileiras para
identificar os efeitos da exclusao socioambiental. No caso da cidade
do Rio de Janeiro, o racismo ambiental se manifesta de forma
explicita nas condi¢des de vida das comunidades periféricas e de
baixa renda — compostas majoritariamente por pessoas pretas e
pardas — que convivem com altos indices de vulnerabilidade
socioambiental, como a auséncia de saneamento bdsico, risco de
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deslizamentos, enchentes, exposi¢ao a polui¢ao, proliferagao de
doengas e sensagOes térmicas superiores ao restante da cidade.

Segundo Acselrad (2004), o racismo ambiental no Brasil deve
ser compreendido como um processo estrutural em que
determinadas populagdes sao sistematicamente expostas a riscos
ambientais em razado de sua posi¢do social, étnico-racial e
territorial. De acordo com o autor:

Complementarmente, entende-se por injustica ambiental a condicdo de
existéncia coletiva prdépria a sociedades desiguais, onde operam
mecanismos sociopoliticos que destinam a maior carga dos danos
ambientais a grupos menos favorecidos, seja por sua condi¢do étnica, racial
ou de classe” (Acselrad, 2004, p. 9).

A producao desigual do espago urbano no Brasil é resultado
de um processo historico e estrutural que articula exclusao social,
racial e econdmica. Carlos Vainer (2000) conceitua essa dinamica ao
se referir aos “lugares do descartavel”, ou seja, territdrios onde
habitam populagdes consideradas invisiveis ou desvalorizadas
pelo poder publico e pelo mercado. Esses espacos, frequentemente
ocupados por comunidades negras, indigenas e pobres, sdao alvo de
negligéncia estatal e de interven¢des urbanas que priorizam a
logica de valorizagdo fundiaria em detrimento das necessidades
basicas da populagao. Neles, observa-se uma atuagao seletiva do
Estado, que regula e ordena o territério de forma a manter a
segregacao e a vulnerabiliza¢ao de determinados grupos sociais.

Milton Santos (1996) aprofunda a critica ao destacar que a
urbanizacdo no Brasil ndo ocorre de maneira homogénea ou
democratica, mas sim a partir de uma logica excludente que reforga
a concentragdo de recursos, servicos e infraestrutura em
determinados setores da cidade. A cidade, como produto das
relagdes sociais, espelha as desigualdades histéricas de raca e
classe, sendo constantemente reconfigurada por interesses que
reproduzem a marginalizacdo de populagdes inteiras. Essa
urbanizagdo seletiva evidencia como o espago geografico nao é
neutro, mas construido por relagdes de poder que determinam
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quem tem acesso aos bens urbanos e quem é relegado as zonas de
risco e precariedade. A articulacdo entre os conceitos de Vainer e
Santos, portanto, contribui para compreender o racismo ambiental
como parte de uma logica maior de injustica socioespacial.

Nesse contexto, o racismo ambiental nas cidades brasileiras,
como no caso do Rio de Janeiro, é expressdao de um projeto historico
de cidade que privilegia determinadas classes e grupos raciais em
detrimento de outros, refletindo uma profunda injustica
socioespacial.

2. EDUCACAO ANTIRRACISTA NO CONTEXTO DO
RACISMO AMBIENTAL

Ao abordar criticamente a questao racial com jovens, adultos
e idosos, abriu-se a possibilidade de aprofundar a compreensao
sobre as multiplas formas pelas quais o racismo opera nas
estruturas sociais e territoriais brasileiras.

O didlogo permitiu evidenciar que o racismo nao se restringe
somente aos atos individuais de discriminacao, mas que também
se manifesta de forma sistémica, atravessando instituicOes,
politicas publicas e a producdo do espago urbano. Nessa
perspectiva, a escuta ativa e a troca de experiéncias revelaram
vivéncias cotidianas de desigualdade racial, a0 mesmo tempo em
que fortaleceram uma consciéncia coletiva sobre os mecanismos
histdricos de exclusao.

O samba — especialmente nas suas expressoes narrativas como
os sambas-enredos — emergiu como uma poderosa ferramenta de
memoria social e resisténcia. Com base em uma tradi¢ao de histdria
oral, o samba tem sido um canal privilegiado de dentincia das
injusticas sociais e de afirmacdo identitaria das populagdes negras
e periféricas. Ao ecoar as vozes silenciadas pelas versoes oficiais da
historia, o samba constréi pontes entre o passado e o presente,
conectando territorios distintos por experiéncias comuns de
opressao e luta.
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Assim, discutir o samba com os participantes nao apenas
enriqueceu o debate sobre o racismo, mas também reafirmou seu
papel enquanto dispositivo cultural e politico de leitura critica da
realidade brasileira. Como aponta Spirito Santo:

(...) o samba é negro africano — e ndo ha mito ou ‘mistério’ escapista que
possa negar isto — mas o é, muito mais porque os africanos que para ca
vieram, foram mantidos apartados do resto da sociedade por muito tempo,
por conta da escravidao e, posteriormente pelo racismo renitente que se
mantém ativo ainda entre nds até hoje.[...] O samba é portanto uma entidade
cultural complexa, porque as coisas que estdo no nosso mundo brasileiro —
estas que precisamos aprender — ainda o sao.[...] (2016, p. 42).

O samba, como género musical que representa a parte mais
expressiva da cultura popular no Rio de Janeiro, cresceu junto com o
projeto de cidade, sendo feito pela populagao a qual possuia uma
profunda relacdo afrodiasporica e interatlantica. Gerado nos
meandros da formagao da cidade, como quintais, favelas, meios de
transporte, feiras entre outros, o samba se constituiu quase que junto
com a elaboragao das festas do carnaval, se tornando uma atividade
para além de quatro dias no calendario. Como aponta Spirito Santo “o
samba ndo é sé isto que se vé, é um pouco mais” (2016, p. 371).

Desde o inicio entre os lundus, maxixes, marchinhas e até o
que viemos a conhecer como samba no Rio de Janeiro desde a
Pequena Africa de Heitor dos Prazeres, no Estécio de Ismael Silva,
em Oswaldo Cruz com Paulo da Portela, e na Mangueira, o samba
foi caminhando pela periferia e intensificando o desafio de projetar
o futuro sem esquecer o passado.

Na Vila Isabel de Noel Rosa, entre a Mangueira e a Serra do
Grajaa - Jacarepagud. Noel fazia histéria com o samba dos “Trés
apitos” que indicava a rotina da fabrica de tecidos Confianga em Vila
Isabel (1933). O samba ressaltava o encantamento do sambista com
uma trabalhadora da fabrica, tornou-se referéncia aos trabalhadores
com o bairro que possui uma efervescente vocagao para moradia e
vida boemia dos atentos sambistas que cantam a cidade.
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Outra musica muito conhecida de autoria de Paquito e Gentil
ja denunciava o problema da falta de dgua. Conhecida pela voz da
intérprete Emilinha Borba, a can¢ao “Tomara que chova”, exaltava
pedidos por dgua na cidade que historicamente recebe nome de rio,
mas desde a sua fundagao nao consegue abastecer seus habitantes
de forma homogénea.

Tomara que chova
Trés dias sem parar
Tomara que chova
Trés dias sem parar

A minha grande mdgoa
E ld em casa
Ndo ter dgua
Eu preciso me lavar

De promessa eu ando cheio
Quando eu conto a minha vida
Ninguém quer acreditar
Trabalho nio me cansa
O que cansa é pensar
Que ld em casa ndo tem dgua
Nem pra cozinharl...]

Um outro tema muito abordado como critica social pelos
sambistas é a questdao da moradia, a can¢ao “Daqui ndo saio daqui
ninguém me tira”, com autoria de Paquito e Gentil (1949) que
ganhou repercussao com Doris Monteiro, ja trazia a problematica
da moradia na cidade aponta um século de dentncias mesmo que
em satira ou cronicas do cotidiano a se repetir até os dias de hoje.

Dagqui ndo saio
Dagqui ninguém me tira
Dagqui ndo saio
Dagqui ninguém me tira
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Onde é que eu vou morar?
O senhor tem paciéncia de esperar
Ainda mais com quatro filhos
Onde é que vou morar?

Com o passar do tempo, a construgao dos espagos destinados
a escolas de samba, a cristalizagao dos blocos de carnavais como
politica publica da cidade permitiu que esse género musical e seus
festejos estabelecam a resisténcia histérica de um povo
marginalizado, e atingido pela auséncia de politicas,
reconhecimento social e cuidado com a satide da populacao. Logo,
desde o inicio do Século XX, o samba e o carnaval se transformaram
como referéncia as questdes sociais.

Importante relembrar os emblematicos sambas-enredo que
trouxeram as tematicas recentemente para a Sapucai, em 2017
quando a Portela levou uma alegoria para avenida denunciando o
desastre ambiental que arrasou a cidade de Brumadinho
provocando mortes, deslocamento da populagao indigena e
quilombola.

Em 2024, o samba-enredo do Salgueiro, intitulado Hatukara,
levou aos palcos uma dentincia poderosa sobre a tragédia
enfrentada pelo povo Yanomami. Através dessa performance, o
Salgueiro ndo sé trouxe a tona a dificil realidade dessa
comunidade, mas também exp0s de maneira contundente os mais
de 500 anos de genocidio que os povos indigenas vém sofrendo.
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Imagem 1: Alegoria “Um rio que era Doce” - foto de Roberto
Moreyra/Agéncia O Globo

weemt T
Fonte: Agencia o Globo, disponivel em:
https://blogs.oglobo.globo.com/repinique/post/campea-em-2017-com-alegoria-
sobre-crime-ambiental-em-mariana-portela-se-solidariza-com-brumadinho.html.

Acesso em: 20 maio 2025.

O enredo foi um chamado urgente para que o mundo
reconhecesse e refletisse sobre as injustigas historicas e os desafios
contemporaneos enfrentados pelas populagdes indigenas,
revelando ao grande publico uma luta que, infelizmente, ainda
perdura.

“Vocé diz lembrar do povo Yanomami
Em 19 de abril
Mas nem sabe o meu nome e sorriu da minha fome
Quando o medo me partiu
Vocé quer me ouvir cantar em Yanomami
Pra postar no seu perfil
Entre aspas e negrito, o meu choro, o meu grito
Nem a pau, Brasil”

Com uma audiéncia impressionante de 90 mil pessoas, além
da cobertura das principais redes de comunicagao, tanto nacionais
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quanto internacionais, o evento realizado na Apoteose ofereceu
uma experiéncia tinica aos seus participantes.

O espetaculo nao apenas destacou a importancia das questoes
indigenas, mas também propds uma reflexdo profunda sobre o
cenario atual, amplificado pela constante presenca das redes
sociais. Através dessa abordagem, o evento buscou engajar os
presentes e espectadores de uma forma critica, trazendo a tona
discussdes essenciais sobre a realidade indigena e suas
representacdes na sociedade contemporanea.

Imagem 2: Salgueiro destaca o Povo Yanomami na Sapucai

Fonte: https://oeco.org.br/salada-verde)po.vo-yanomami-e-tema-de-enredo-do-
salgueiro-no-rio-de-janeiro/. Acesso em: 20 maio 2025.

Outra estratégia adotada foi a apresentacdo do Mapa de
Conflitos e Injustica Ambiental e Satide no Brasil (Portal Mapa de
Conflitos e Injustica Ambiental e Saude no Brasil), uma importante
ferramenta desenvolvida pela Fiocruz e disponivel online. Esse
mapeamento tem como objetivo dar melhor visibilidade para as
situagbes em que populagdes sdo impactadas por injustigas
ambientais que afetam diretamente sua saude e seus direitos.
Atualizado constantemente, o mapa retne relatos de comunidades
de todo o pais, evidenciando como as condi¢des ambientais

95


https://oeco.org.br/salada-verde/povo-yanomami-e-tema-de-enredo-do-salgueiro-no-rio-de-janeiro/
https://oeco.org.br/salada-verde/povo-yanomami-e-tema-de-enredo-do-salgueiro-no-rio-de-janeiro/

precdrias estao relacionadas a problemas de satude publica, e
reforcando a importancia da luta pela garantia dos direitos
humanos fundamentais e pela justica socioambiental.

De acordo com Porto e Rocha, esse mapeamento ¢é
fundamental atualmente pois:

Se trata de una investigacion que busca, esencialmente, identificar,
sistematizar y hacer publicos los conflictos ambientales de luchas contra
las injusticias y el racismo ambiental en los territorios donde fueron, estan
o seran implementados diferentes proyectos econdémicos y politicas
gubernamentales. Tales proyectos y politicas a menudo terminan por
impactar, discriminar y vulnerabilizar a personas, pueblos y comunidades
que viven y trabajan en esas dreas, y caracterizan la distribucion desigual
de beneficios y cargas que marcan situaciones de injusticia ambiental
(2018, p. 195).

A investigagao que resulta na produg¢ao do mapeamento busca
identificar, organizar e tornar publicos os conflitos ambientais
decorrentes de lutas contra injustigas e o racismo ambiental em
territérios marcados pela presenca de projetos econdmicos e
politicas governamentais. Essas iniciativas, em esséncia, geram
impactos negativos sobre pessoas, povos e comunidades que
habitam e trabalham nesses espagos, acentuando desigualdades e
vulnerabilidades. A distribui¢do desigual dos beneficios e dos
danos provocados por tais intervengdes caracteriza situagoes de
injustica ambiental, evidenciando como determinados grupos sao
sistematicamente desfavorecidos.
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Imagem 3: potencialidade de pesquisa a partir do Mapa de
Conflitos e Injustica Ambiental e Saude no Brasil
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Fonte: https://mapadeconflitos.ensp. ﬁocruz br/. Acesso em: 11 maio de 2025.

Dessa forma, compreendemos que essa conexao ¢é
fundamental para a construgao de uma educagdo antirracista, uma
vez que o carnaval, como manifestacdo cultural de alcance
mundial, se configura como uma agenda anual potente para
promover o debate sobre os problemas sociais que enfrentamos.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir de uma roda de conversa realizada no ambito do
PROEJAICAp-UER]J, espago que revelou grande poténcia coletiva
entre os participantes, surgiram reflexdes profundas sobre como
questdes ambientais estao intrinsecamente ligadas ao processo de
reprodugao de desigualdades raciais e espaciais, especialmente em
contextos urbanos como no caso do Rio de Janeiro. O significativo
engajamento dos participantes da atividade, na ocasido, mostrou
que o tema mobiliza vivéncias concretas e urgentes, sendo
amplamente reconhecido por quem vive cotidianamente os efeitos
da exclusao ambiental.

Durante a roda de conversa, todos os participantes relataram
experiéncias pessoais e comunitdrias que exemplificam o racismo
ambiental em nossos cotidianos — desde o despejo de residuos de
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esgoto toxicos em dreas periféricas da cidade, até o abandono dos
mais diversos servigos publicos essenciais em territorios de maioria
negra. Esses relatos evidenciaram que o racismo ambiental nao ¢é
um fendmeno distante ou tedrico, mas parte integrante da
realidade brasileira, afetando diretamente o direito a cidade, a
saude e a dignidade.

Um dos aspectos mais ricos da discussao, e que gerou maior
envolvimento entre os participantes da atividade, foi o uso do
samba como instrumento de andlise e dentincia. Diversos sambas-
enredos foram mencionados como fontes de memoria coletiva,
resisténcia e consciéncia racial, contribuindo para a compreensao
das desigualdades sociais e espaciais. Os participantes
identificaram nas letras do samba uma forma de narrar a histdria
do povo negro e das periferias, além de uma ferramenta para
pensar criticamente o territério e as estruturas de poder que o
moldam.

A plataforma Mapa de Conflitos envolvendo Injustica
Ambiental e Satude, desenvolvida pela Fiocruz, foi destacada
durante a roda de conversa como um instrumento estratégico na
luta contra a invisibilizagao dos territorios e populagdes atingidas
por conflitos ambientais no Brasil. Ao reunir dados sobre
dentincias de contaminacdo, degrada¢dao ambiental e violagdes de
direitos, essa ferramenta permite mapear os impactos
socioambientais de forma territorializada, evidenciando como os
danos recaem de maneira desproporcional sobre populagdes
historicamente vulnerabilizadas — especialmente comunidades
negras, indigenas, quilombolas e periféricas.

Nesse sentido, o Mapa de Conflitos se estabelece como uma
ferramenta fundamental para dar visibilidade a disputas
socioambientais frequentemente invisibilizadas. Ao reunir relatos,
dados e andlises sobre conflitos em diferentes territérios, ele
promove a denuncia sistematizada das violagdes de direitos,
contribuindo para a construcdo de um conhecimento critico e
coletivo sobre os processos de injustica que atravessam o pais.
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Além disso, o Mapa fortalece a atuagdo politica de
comunidades e movimentos sociais, ao oferecer subsidios que
podem ser utilizados em processos de mobilizagao, articulacao e
incidéncia junto ao poder publico. Sua capacidade de conectar
diferentes lutas locais e evidenciar padroes estruturais de opressao
permite a construgao de estratégias mais amplas de resisténcia e
transformacao social.

A roda de conversa evidenciou, ainda, a poténcia dos espagos
coletivos de escuta e didlogo, que funcionam como catalisadores de
articulagdes comunitarias e de processos de resisténcia, como é o
caso do PROEJAI-CAp-UER]. Em contextos marcados por
multiplas desigualdades, o encontro entre saberes diversos —
académicos, populares e territoriais — permite a construgdao de
alternativas concretas frente ao racismo ambiental. Esses espagos
funcionam como dispositivos pedagdgicos e politicos que
valorizam a memoria, a experiéncia e a autonomia dos sujeitos
coletivos  envolvidos, tornando-se fundamentais para a
consolidagao de uma agenda antirracista no pais.

Por fim, mas sem ter a pretensao de esgotar o assunto, as
reflexdes desenvolvidas ao longo da atividade denotaram a
importancia da educagado antirracista no ensino e na aprendizagem
em Geografia e do reconhecimento de saberes populares e culturais
na construcao de uma sociedade que tenha a justica ambiental
como um dos pilares da cidadania.
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LIVROS PARADIDATICOS E PRATICAS SIMPLES NO
ENSINO DE CIENCIAS

Barbara Balzana Mendes Pires
Cristiane da Silva Leite de Castro
Jamily Queiroz de Lima
Silaedson Alves da Silva

INTRODUCAO

O ensino de ciéncias, ao longo dos anos, tem enfrentado
diversos desafios na busca por metodologias que realmente
promovam a alfabetizacdo cientifica dos estudantes de forma
significativa, conforme ressalta Chassot (2003).

Neste sentido, o NEPE (Nucleo de Extensdo, Pesquisa e
Editoragdao) do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da
Silveira — CAp-UER], proporcionou a realizagao de uma aula de
alfabetizacdo cientifica durante a Semana de Formagdo para o
Programa de Educacao para Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
(PROEJAI).

Cabe explicar que o PROEJAI tem por objetivo minimizar as
dificuldades de reintegragao ao sistema educacional para pessoas
afastadas dos ambientes formais de ensino por longos periodos, ao
mesmo tempo em que valoriza e amplia os conhecimentos
construidos através das experiéncias de vida, participagao social e
trajetoria profissional.

A Jornada do PROEJAI nos permitiu trazer uma abordagem
clara, lidica e simples para demonstrar a extragio do DNA da
mucosa bucal, de forma caseira, para observar o aglomerado das
moléculas de DNA sem o uso de microscopios.

A atividade 2 da Semana de Formagao do PROEJAICAp-UER]
trouxe a Roda de Conversa sobre DNA, Genética e
Hereditariedade, tendo como mediadora a Prof.? Dr?. Barbara
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Balzana Mendes Pires (professora de Biologia/CAp-UER] dos Anos
Finais) e como palestrantes as mestrandas do PPGEB/CAp-UER]
Cristiane da Silva Leite de Castro e Jamily Queiroz de Lima,
também professoras substitutas da mesma instituicao de ensino.
Tendo como colaborador o mestrando do PPGEB/CAp-UER]
Silaedson Alves da Silva.

O ponto de partida para esta pesquisa foi a releitura o livro
“Menina bonita do lago de fita”, de autoria da escritora Ana Maria
Machado, lancado em 1986, tendo como tematicas: o respeito as
diferencas, a autoestima e diversidade e serviu como recurso
didatico neste processo de ensino e aprendizagem.

A obra narra a histdria de um coelho que, insatisfeito com sua
pelagem branca, busca maneiras de mudar a cor de seus pelos,
apenas para descobrir que a verdadeira beleza estd em sua heranga,
que sera refletida nas caracteristicas de sua prole de geragao para
geracOes futuras.

A leitura complementar nos permitiu nao apenas relembrar a
histéria, mas também serviu como suporte para discutir temas
fundamentais relacionados a biologia e a diversidade genética, como
por exemplo demonstrar a extragdo do DNA da mucosa bucal.

Esse experimento foi e pode ser realizado com materiais
facilmente encontrados em casa. Nesta perspectiva, a proposta de
um ensino baseado em investigacdo se destaca como uma
abordagem eficaz, ladica e significativa para estimular o interesse
e a curiosidade dos estudantes de qualquer faixa etdria.

[...] apresenta os livros paradidaticos, compreendidos como uma forma de
leitura complementar e de aprofundamento de temas especificos,
como instrumentos pedagdgicos em potencial, a serem acrescidos ao
processo de ensino-aprendizagem das ciéncias naturais, visando contribuir
para a construgao do conhecimento escolar e diretamente com o estimulo a
leitura, acentuando a sua importancia na alfabetizacao cientifica. (Barreto;
Mello, 2023, p. 546).

Este capitulo traz como tema central “O ensino de ciéncias com
base em investigacdo, abordando DNA, genética e
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hereditariedade", utilizando o livro paradidatico "Menina Bonita
do Lago de Fita" como recurso metodologico.

Como objetivo geral, este capitulo busca investigar como a
combinagao de livros paradidaticos e praticas investigativas
simples pode facilitar o ensino de conceitos de genética e
hereditariedade, promovendo a alfabetizagdo cientifica de forma
inclusiva e contextualizada.

Considerando a necessidade de abordar lacunas presentes na
alfabetizacao cientifica e do conhecimento cientifico, que visem
garantir a participagao ativa dos estudantes, propomos aqui uma
atividade simples que visa a aquisicdo de novos conhecimentos
cientificos através do contato direto com a tematica da genética e
da hereditariedade acessivel a todos.

Os objetivos especificos deste capitulo sao: Integrar literatura
paradidatica e conceitos genéticos; Desenvolver praticas
investigativas acessiveis; e Propor estratégias replicaveis para
professores de Ciéncias, especialmente em contextos com recursos
limitados.

A proposta se justifica pela necessidade de preencher lacunas
no conhecimento cientifico dos estudantes, garantir sua
participacao ativa no processo de aprendizagem e promover a
alfabetizacao cientifica através de atividades que conectam teoria e
pratica com metodologias acessiveis (sem necessidade de
microscopios ou laboratdrios) e com isto democratizar o acesso ao
conhecimento cientifico.

As atividades praticas (AP) sao uma tradigdo no campo do ensino de
Ciéncias e podem se apresentar em multiplos formatos, como: trabalhos de
campo, jogos didaticos e experimentagao didatica (ROSITO, 2008; SELLES,
2008; MARANDINO et al., 2009). Devido a sua natureza multipla, ndo existe
a necessidade de um local restrito para a realizagao destas atividades, como
um laboratério escolar (HODSON, 1994; BORGES, 2002). (Masquio; Santos,
2018, p. 11).

A utilizacdo do livro paradidatico oferece um ambiente
enriquecedor para a constru¢ao do conhecimento, enquanto o
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experimento pratico reforca a acessibilidade do ensino de ciéncias
e a celebracgao da diversidade.

Barreto e Mello (2023) destacam que os livros paradidaticos,
surgiram como uma alternativa complementar ao livro didatico
tradicional. Sua proposta consiste em apresentar contetdos de
forma menos rigida. Essas obras foram desenvolvidas em um
contexto de crescimento do mercado editorial, visando atender as
demandas educacionais.

A atividade apresentada nao s suscitara reflexdes sobre a
estrutura do DNA e seus componentes, mas também proporcionara
um espaco para que os estudantes e ouvintes desenvolvam
habilidades no campo das ciéncias, ao refletirem sobre suas prdprias
herangas e as caracteristicas que nos tornam tmnicos.

Os conhecimentos sobre as caracteristicas fisicas dos seres vivos
sao fundamentais para compreender que essas caracteristicas sao
determinadas por um codigo genético, armazenado na molécula de
DNA. Essa cadeia de informagoes desempenha um papel crucial na
transmissao de caracteristicas entre geragOes, e é através dela que
compreendemos a beleza da diversidade existente na natureza.

A atividade proposta também contempla a utilizagao de simples
instrumentos que possibilitam a extragdo do DNA da mucosa bucal,
permitindo que os estudantes e ouvintes vejam com seus proprios
olhos o aglomerado das moléculas de DNA, mesmo sem a
necessidade de microscopios. Essa etapa pratica ndo s6 enriquece a
experiéncia de aprendizagem, mas também reforca a ideia de que o
aprendizado de ciéncias pode ser acessivel e atrativo a todos.

Conforme descrito por Balestrin e Penteado (2017), as aulas
praticas favorecem a interagao significativa entre professor e aluno,
permitindo a demonstrac¢ao das teorias incluidas nos curriculos de
maneira pratica e exemplificada. Barreto e Mello (2023), pontuam
que o uso dos livros paradidaticos como recursos pedagogicos sao
validos, porque podem ser incorporados ao ensino de ciéncias
naturais, contribuindo para a constru¢do do conhecimento e
estimulando a leitura, essencial para a alfabetizagao cientifica.

106



Com isso, pretendemos que o processo de ensino e
aprendizagem das ciéncias se torne significativo e envolvente, onde
a curiosidade dos estudantes é estimulada e a constru¢ao do
conhecimento € um esforgo coletivo que pode ser construido com
praticas cientificas acessiveis. Dessa forma, esperamos que a aula
ndo seja apenas um momento de transmissao de contetdos da
antiga pedagogia tradicional, mas sim uma oportunidade para a
descoberta, reflexdao e aprendizado mutuo entre educadores e
estudantes.

Por meio da literatura e do experimento pratico, visamos
fortalecer o entendimento sobre a genética e a hereditariedade, ao
mesmo tempo em que instigamos o desenvolvimento de
habilidades cientificas que terdao continuidade para além das
paredes da sala de aula. Masquio e Santos (2018) esclarecem que
certas atividades podem ser desenvolvidas levando em conta a
realidade de salas de aula que nao sao equipadas com laboratérios
de Ciéncias, utilizando materiais de baixo custo e de facil acesso.

Com todas essas reflexdes, partimos para a iniciativa de
integrar leitura e experimentagao, ingredientes essenciais para que
a educacdo em ciéncias se torne mais eficaz. Atender a essas
necessidades educacionais, aliando teoria e pratica, é um passo
fundamental para o avango na alfabetizagao cientifica, preparando
os estudantes para interagir de forma critica e consciente com as
questdes cientificas que permeiam a sociedade contemporanea.

Assim, fica estabelecido o tom do nosso encontro e a esséncia
do que serd explorado, em uma proposta que nao oscila entre a
frieza da informagao, mas que se molda pela beleza e riqueza das
historias que nos conectam.
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Imagem 1 - Prof.? Dr?. Barbara e mestrandas Cristiane e Jamily
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Fonte: As autoras (2025). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DQQqddk5-VE.

1. PONTES LITERARIAS NO ENSINO DE GENETICA A
PARTIR DE LIVROS PARADIDATICOS

Os livros paradidaticos podem funcionar como pontes
literdrias que conectam o imaginario dos estudantes aos
fundamentos da genética, esta integracao apresenta uma estratégia
pedagdgica que pode ser utilizada pelo docente, sendo capaz de
conectar narrativas literdrias a conceitos cientificos complexos,
como: DNA, hereditariedade e diversidade genética. Barreto e
Melo (2023) corroboram apresentando as contribui¢des dos livros
paradidaticos:

Eis que surgem os livros paradidaticos, termo tipicamente brasileiro,
cunhado por Anderson Fernandes Dias (aos fins da década de
1970, diretor-presidente da Editora Atica), com o objetivo de utilizagao
complementar ao livro didatico tradicional, trazendo uma abordagem
menos rigida do contetdo [...]. (p. 556).

Neste capitulo, daremos enfoque na modalidade de Educagao
para Jovens e Adultos (EJA), conforme disposto na LDB N¢
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9.394/1996, na Secgao V, § 1° e neste contexto, se faz necessdrio que
o educador busque obras que abordem esses conceitos de forma
acessivel.

Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
(Brasil, on-line).

Algumas sugestoes podem ser feitas com base em obras que
facilitam a compreensdao dos conceitos genéticos por meio de
historias, metaforas ou personagens que exploram a diversidade e
a transmissao de caracteristicas. Exemplos de livros paradidaticos
que podem servir como pontes literarias para o ensino de genética:

e “A arvore generosa” - Autor: Shel Silverstein;

e “O livro dos porqués — Por que tém olhos de cores
diferentes?” (diversos autores);

e “O cabelo de Lelé” - Autora: Valéria Belém;

e “Quem sou eu” - Autora: Ana Maria Machado;

® “Genética e DNA em quadrinhos” - Autor: Mark Schultz;

e Etc.

Neste capitulo, escolhemos explorar o livro paradidatico:
“Menina Bonita do Lago de Fita”. Essa abordagem, como destacado
na introdugdo, nao apenas facilita a compreensao do tema, mas
também promove a alfabetizacdo cientifica de forma
contextualizada e inclusiva.

O livro de Ana Maria Machado (2011), serve como um
exemplo representativo dessa pratica, ao abordar questdes de
diversidade e hereditariedade de maneira lidica e acessivel para a
modalidade EJA. A obra narra a histéria de um coelho que busca
alterar sua aparéncia para se assemelhar a uma menina negra, cuja
beleza ele admira. Ao longo da narrativa, o coelho descobre que
suas caracteristicas sao herdadas geneticamente, o que o leva a
aceitar sua identidade.
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Esse enredo oferece um ponto de partida para discutir
conceitos como genes, dominancia e recessividade, além de
enfatizar a importancia da diversidade bioldgica e cultural. Como
ressaltam Barreto e Mello (2023), os livros paradidaticos, por sua
natureza narrativa e menos rigida, permitem que os discentes
explorem temas cientificos de forma mais comprometida e
promovam reflexdes.

A utilizagdo desse recurso literario no ensino de genética
também se alinha com as perspectivas de Chassot (2003), que
defende a alfabetizagao cientifica como um meio de inclusao social.
Ao relacionar a histéria do coelho com a transmissao de
caracteristicas hereditdrias, os educadores podem desmistificar
conceitos abstratos, tornando-os tangiveis e relevantes para a vida
dos estudantes. Por exemplo, a discussao sobre como as
caracteristicas fisicas sao passadas de geragao para geragao pode
ser ampliada para abordar a variacdo genética em populacoes
humanas, reforcando valores como respeito e autoestima.

Além disso, a combinagao entre literatura e experimentagao
pratica, como a extragao caseira de DNA, fortalece a aprendizagem
significativa, ao qual Chassot (2003) defende. Conforme apontado
por Balestrin e Penteado (2017), atividades praticas simples,
realizadas com materiais acessiveis, permitem que os estudantes
visualizem conceitos tedricos, como a estrutura do DNA, sem a
necessidade de equipamentos laboratoriais complexos que a
maioria das escolas publicas ou municipais nao dispdem.

Essa abordagem ndo sé democratiza o acesso ao conhecimento
cientifico, mas também estimula a curiosidade e o pensamento
critico, conforme descrito por Machado (Org.)

Nao precisamos necessariamente estar em espagos altamente equipados,
para realizar a investigagdo cientifica. Ao contrario, como se vera, o
laboratdrio de ciéncias esta ao nosso redor e, principalmente, dentro de nds
mesmos! E possivel proporcionar aos alunos [...], a vivéncia cientifica por
meio de praticas em Ciéncias, que se fazem com materiais baratos, acessiveis
e reciclaveis e com recursos tecnoldgicos disponiveis na internet sem custos.
(2017, p. 11).
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A experiéncia descrita neste capitulo, desenvolvida e
praticada durante a Semana de Formagao do PROEJAI, demonstra
como a integracao de livros paradidaticos e praticas investigativas
pode ser replicada em diversos contextos educacionais,
especialmente em ambientes com recursos limitados.

Masquio e Santos (2018) refor¢am essa ideia, destacando que a
flexibilidade das atividades praticas permite sua adaptagao a
diferentes realidades escolares, desde que os educadores estejam
dispostos a explorar metodologias criativas e inclusivas.

As ligoes contidas no livro "Menina Bonita do Lago de Fita"
ajudam a conectar a teoria a pratica, mostrando que a diversidade
€ uma caracteristica que nos tornam tinicos e que as diferengas sao
o que tornam o mundo ao nosso redor tao rico e interessante. Ao
unir narrativas envolventes a atividades praticas simples, os
educadores nao apenas facilitam a compreensao de conceitos
complexos, mas também cultivam um ambiente de aprendizagem
democratico, promovendo a alfabetizagao cientifica.

Essa abordagem, como demonstrado neste capitulo mediado
pela prof.2. Dra. Barbara Balzana e suas orientandas Cristiane
Castro e Jamily Queiroz, € um passo essencial para tornar o ensino
de ciéncias mais acessivel, significativo e transformador. Ao
promover essa discussdo, buscamos nao apenas esclarecer
conceitos cientificos, mas também incentivar um ambiente de
aceitagao e respeito pelas variedades genéticas presentes entre os
seres vivos.

2. EXPERIMENTACAO PRATICA: EXTRACAO CASEIRA DE
DNA

Mas afinal, o que € DNA? De maneira simples, é a molécula
que contém as instru¢des genéticas que coordenam o
desenvolvimento e funcionamento de todos os seres vivos; também
podemos dizer que é o nosso “manual” de instrugdes bioldgicas,
armazenando e transmitindo informagdes genéticas de uma
geragao para outra geracao seguinte.
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Através da mediacdo da prof.? Dra. Barbara Balzana, foi
apresentado pela orientanda Cristiane Castro um método simples
e de baixo custo para extrair o DNA da mucosa bucal em casa,
permitindo visualizar a concentragao das moléculas de DNA sem
a necessidade de microscopios. Esse procedimento pode ser
realizado varias vezes utilizando materiais comuns e acessiveis no
cotidiano. A Semana de Formagao do PROEJAI, disponibilizou no
link do  YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=D
QQqddk5-VE esta demonstracao em 02/12/2024.

De acordo com Machado (Org.):

A extragdo de DNA é o procedimento utilizado para a obten¢do do DNA
para anadlise e estudos posteriores. A extragdo consiste basicamente de
quatro etapas: 1) ruptura ou lise celular, a fim de expor o DNA; 2) remogao
de lipidios da membrana celular com detergente; 3) desmembramento da
cromatina (DNA e proteinas); 4) precipitacdo ou separa¢do do DNA dos
demais componentes celulares. (2017, p. 22).

Materiais e medidas utilizados para demonstragao pratica:
Qualquer recipiente transparente (ex: copo)
1 colher
Agua (medida 2 dedos)
Sal (meia colher de café)
3 gotas de detergente ou sabao liquido
Medidor de tempo (reldgio ou cronometro)
Alcool
Palitos ou cotonetes
Procedimentos:
1° Momento: Em um recipiente transparente (copo), colocar
dois dedos de dgua, adicionar o sal e mexer até que o sal se dissolva.
Fazer o bochecho constante deste liquido por 1 minuto (para extrair
as células da mucosa bucal), o sal por sua vez, faz o rompimento
destas células, rompendo a membrana plasmadtica, rompendo
também a membrana nuclear, local onde se concentra o DNA e por
fim, liberar varias moléculas de DNA.
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2° Momento: Extrair (cuspindo) o liquido que foi bochechado,
inserir 3 gotas de detergente e com o auxilio de uma colher mexer
levemente diluindo o detergente para ajudar a liberar o DNA.

32 Momento: Inserir o dlcool levemente pela parece do copo
até que complete o dobro da medida do liquido inicial, sem o uso
da colher.

4% Momento: Observar o material genético aglomerado (DNA)
que esta no fundo do recipiente (copo), apos utilizar um palito ou
cotonete para visualizar melhor a parte aquosa.

Imagem 2 — Experimentacdo pratica na extracio de DNA

>

. Cristiane da Silva Leite de Castro (Mestranda PPGEB/CAp-UERJ)
RO CONVERSA - Co

SEMANA DE FORMAGAO DO PROEJAI/CAp-Uerj - Atividade 2

NEPE CAP-UERJ / NEPE e 0GP 2 Pacshar

Font-e: As autoras (2025). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DQQqddk5-VE

Ao final do experimento, foi possivel perceber a formagao de
uma substancia em forma de filamentos esbranquicados ou
brilhantes, que corresponde ao DNA extraido das células da
mucosa bucal. Essa demonstracdo pratica nao so facilita o
entendimento sobre a estrutura e a presenca do DNA em
organismos vivos, mas também aproxima os discentes da realidade
da pesquisa cientifica, utilizando recursos simples e acessiveis.

Além disso, o experimento estimula a curiosidade e o interesse
pelas Ciéncias Bioldgicas, evidenciando que métodos laboratoriais
podem ser replicados de modo seguro e didatico em ambientes nao
especializados. Dessa forma, essa atividade contribui para a
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popularizagao do conhecimento cientifico e refor¢a a importancia
da experimentacdo como ferramenta fundamental no processo de
aprendizagem.

3. ESTRATEGIAS DIDATICAS ACESSIVEIS PARA O ENSINO
DE GENETICA EM SALA DE AULA

O ensino de genética, tradicionalmente marcado por
abordagens teoricas e complexas, pode se tornar mais facilmente
compreendido quando mediado por estratégias didaticas que
priorizam a contextualizagao, a interatividade e a utilizagao de
recursos de baixo custo, como demonstrado anteriormente no
processo de extragao de DNA.

Como demonstrado ao longo deste capitulo, a integragao de
livros paradidaticos e atividades praticas simples, como a extracao
caseira de DNA, oferecem caminhos vidveis para superar as
limita¢Oes de infraestrutura e promover a alfabetizagao cientifica de
forma inclusiva, especialmente em contextos como a Educagado de
Jovens e Adultos (EJA).

Barreto e Mello (2023) destacam que a flexibilidade dos livros
paradidaticos que permite adaptar conteudos cientificos a
narrativas cotidianas, tornando conceitos abstratos, como genes e
hereditariedade, tangiveis para estudantes de diferentes faixas
etdrias e niveis de escolaridade.

Essa abordagem é particularmente relevante para a EJA, onde
os discentes trazem experiéncias de vida diversas que podem ser
utilizadas como pontos de partida para discussdes sobre
diversidade genética. A obra "Menina Bonita do Lago de Fita", por
exemplo, ilustra como a literatura pode ser usada para discutir
heranga genética e autoestima, conectando ciéncia a temas sociais
(Machado, 2011).

Além da literatura, atividades praticas de baixo custo sao
essenciais para democratizar o acesso ao conhecimento cientifico.
Balestrin e Penteado (2017) ressaltam que experimentos como a
extragado de DNA com materiais domésticos (sal, detergente e
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alcool) ndo apenas facilitam a compreensao da estrutura molecular,
mas também estimulam o engajamento e a curiosidade.

Masquio e Santos (2018) complementam essa perspectiva,
afirmando que a auséncia de laboratorios nao ¢ um impedimento
para o ensino investigativo, desde que os educadores adotem
metodologias criativas e adaptaveis a realidade local.

A utilizagao de tecnologias digitais gratuitas também surge
como uma estratégia promissora. O e-book Ensino de Ciéncias:
Praticas e Exercicios para a Sala de Aula (Machado, 2017) sugere
que plataformas online, simuladores e videos demonstrativos
(como o disponibilizado pelo PROEJAI no YouTube) podem
ampliar as possibilidades de aprendizagem, especialmente em
escolas com recursos limitados.

Esses recursos, quando combinados a discussdes guiadas por
perguntas problematizadoras, tais como? "Por que temos
caracteristicas diferentes?"; "Como o DNA influencia nossa
identidade?", favorecem a construgao de um pensamento critico e
investigativo como afirma Chassot (2003).

Outro eixo fundamental é a valorizacdo da diversidade
cultural e genética como parte do processo educativo, como
exemplificado no video pela Dra. Babara Balzana (a autora, 2025) e
evidenciado na atividade do PROEJAI mediado pela mesma.

Discutir caracteristicas hereditdrias a partir de tragos
fenotipicos (como cor de pele, textura de cabelo ou formato de
olhos) nao apenas refor¢a conceitos biologicos, mas também
promove debates que vao além da ciéncia e perpassa outras
disciplinas. Temas podem ser levantados em sala de aula, como
equidade e respeito. Barreto e Mello (2023) enfatizam que essa
abordagem contribui para a formacao cidada, que esta alinhado as
diretrizes da LDB (Brasil, 1996), que prevé o atendimento as
especificidades do publico da EJA.

Para garantir a replicabilidade dessas estratégias, é essencial
que os docentes recebam formagao continuada que os
instrumentalize a trabalhar com recursos acessiveis. Machado
(2017) propde que oficinas pedagdgicas e materiais de apoio, como
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roteiros de experimentos e sugestdes de leitura paradidatica sejam
disponibilizados para docentes, reduzindo a distancia entre teoria
e pratica.

A experiéncia do PROEJAI, mediada pela Prof.? Dr.2 Barbara
Balzana, ilustra como a colaboragdo entre universidades e escolas
pode fomentar a troca de saberes e a produgao de metodologias
contextualizadas.

Por fim, as estratégias apresentadas neste capitulo
demonstram que o ensino de Ciéncias pode ser transformador
quando prioriza a acessibilidade e a significancia para os
estudantes.

Como defendem Chassot (2003) e Masquio e Santos (2018), a
ciéncia deve ser um instrumento de emancipagdo, e sua
democratizagao depende de praticas que reconhe¢am e valorizem
as multiplas realidades educacionais.

Nesta perspectiva, tivemos como meio uma pratica
pedagogica com uma abordagem simples, na extragao do DNA,
onde as pessoas presentes no Canal CAp-UER]J/NEPE pudessem
fazer esse “experimento”.

A Roda de Conversa realizada durante a Semana de Formacao
do PROEJAI evidenciou que a atividade de extracao de DNA pode
ser facilmente realizada fora do ambiente de laboratdrio, utilizando
materiais simples disponiveis em casa ou em outros espagos. Essa
experiéncia pedagdgica demonstrou a viabilidade de intervengdes
educativas acessiveis capazes de aproximar discentes de conceitos
cientificos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo destacou a importancia de metodologias
acessiveis e inclusivas para o ensino de Ciéncias, especialmente no
contexto do PROEJAI, que atende pessoas afastadas do sistema
formal de ensino.

A proposta que integrou a leitura do livro “Menina Bonita do
Lago de Fita” com a extragao caseira do DNA da mucosa bucal
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demonstrou ser uma abordagem significativa para aproximar
conceitos de genética a realidade dos discentes, valorizando a
diversidade e o respeito as diferencas.

A atividade pratica, realizada com materiais simples e sem
necessidade de laboratoério, mostrou que o ensino de Ciéncias pode
ser democratico, estimulando o protagonismo e a curiosidade
cientifica. Essa combinagdo promove um aprendizado ativo,
significativo e contextualizado, mesmo em ambientes com recursos
limitados, cumprindo um papel fundamental na alfabetizacao
cientifica.

Além disso, a experiéncia reforca que a construcao do
conhecimento cientifico pode ser aliada a valoriza¢ao das histdrias
e trajetorias de cada discente, tornando o processo educativo mais
humano e transformador.

Espera-se, assim, que essa proposta incentive outros
educadores a adotarem praticas semelhantes, contribuindo para
uma educacdao em Ciéncias mais inclusiva, democratica, critica com
relacdo aos desafios atuais na educacao.
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DECOLONIAL NAS AULAS DE MATEMATICA DO
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Leonardo Maciel dos Santos

INTRODUCAO

Ao analisar o processo de ensino e de aprendizagem de
conteudos relacionados a niimeros, a grandezas e medidas e a
geometrianas aulas de Matematica para o Ensino Fundamental IT do
Projeto de Educagdo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas
(PROEJAI) desenvolvido no CAp-UER]. Procuramos desenvolver
e aplicar nas duas turmas que compoem esse segmento do projeto
atividades que envolvem conceitos matematicos pertencentes aos
trés blocos mencionados anteriormente. E importante mencionar
apenas que nimeros, grandezas e medidas e geometria sao trés blocos
de conteidos matematicos, que juntamente com os blocos
Probabilidade e Estatistica e Algebra, compdem os cinco blocos de
conteudos matematicos propostos pela Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) para o ensino em todos os segmentos da
educacao basica.

No Brasil, ainda existem milhares de jovens, adultos e pessoas
idosas que nunca frequentaram uma escola ou que nela
ingressaram tardiamente. Os saberes presentes na escola, entre eles
0s saberes matematicos, na maioria das vezes, sao saberes oriundos
de curriculos europeus ou privilegiados pela elite dominante,
sendo trabalhados com uma linguagem formal bastante diferente
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daquela que os estudantes estao acostumados a utilizar. Inferimos,
inclusive, que a aplicagao de metodologias sem contextualizagao
desse tipo de curriculo seja um dos principais elementos
responsaveis pela exclusao escolar de muitos jovens pertencentes
as classes populares. Mencionemos apenas o consagrado estudo de
William Labov em que o uso vernacular do inglés, em seus
contextos sociais, apresentam elementos estruturantes para
articulagdes linguisticas e cognitivas, mas também para a
manuten¢ao de processos de exclusao em todas as disciplinas
escolares (Labov, 1973, p. 255-262).

E na direcdo da reversdo deste quadro que acreditamos que
essa pesquisa possa contribuir. O programa em Etnomatematica
(D’ambroésio, 1998), que fundamenta tanto a producdo das
atividades das aulas de Matematica do PROEJAI quanto a analise
dos resultados da sua aplicagdo, parte do principio que as
matematicas sao saberes construidos no seio de cada grupo cultural
e, dessa forma, todos os estudantes possuem conhecimentos
matematicos. Seus conhecimentos podem nao ser aqueles
privilegiados tradicionalmente no curriculo escolar, mas existem e
devem ser incorporados a ele. Essa ideia, por sua vez, se aproxima
da proposta de implementacdo de uma Pedagogia Decolonial
(Walsh, 2007), que reconhece a luta de classes que atravessa a
construcao dos curriculos e propde, por meio do rompimento dos
eixos de colonialidade, novas praticas e novos curriculos.

Assim, para melhor explicar a pesquisa que € o foco deste
artigo, na proxima secdo, apresentamos algumas ideias atuais
relacionadas a Educacdo de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas, a
Etnomatematica e a Pedagogia Decolonial, identificando seus
pontos de aproximagao. Na sequéncia, descrevemos as
circunstancias e metodologias utilizadas e concluimos como os
processos de identificagdo dos saberes matematicos e os saberes
proprios dos grupos culturais legitimam os processos de uma
aprendizagem significativa.
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1. EJAI, EFNOMATEMATICA E PEDAGOGIA DECOLONIAL:
PONTOS DE APROXIMACAO

Como mencionamos anteriormente, esta pesquisa se debruca
sobre o processo de ensino e aprendizagem de conceitos
matematicos nas turmas de Ensino Fundamental IT do PROEJAL E
importante explicar neste ponto que a literatura construida para a
Educacao de Jovens, Adultos e Pessoas Idosas (EJAI) em muito se
aproxima daquela construida para a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), sendo que a primeira se diferencia da segunda pelo fato de
enfatizar a presenga da pessoa idosa na escola, a fim de que a
educagao escolar nao reforce as praticas de etarismo a que essas
pessoas estdo submetidas. A menos dessa diferenciacao, EJAl e EJA
podem ser tratadas como sindnimos e buscamos na literatura para
EJA argumentos que justifiquem nossas praticas no PROEJAIL

Arroyo (2017) afirma que a EJA é uma agao educativa voltada
especificamente para sujeitos pertencentes aos grupos sociais
brasileiros historicamente oprimidos, que experienciaram
diferentes negagdes de direitos. Neste sentido, as praticas
pedagogicas da modalidade devem atuar para além da mera
transmissao de conteudos: devem considerar as experiéncias e
saberes prévios desses educandos nos processos de ensino-
aprendizagem (Brasil, 2000). Arroyo (2014, 2017) destaca ainda que
os individuos que preenchem as salas de EJA nao sao qualquer
jovem, adulto ou idoso: sao sujeitos de identidades distintas,
marcadas por caracteristicas como cor, historia, trajetdria étnico-
racial, provenientes de dreas rurais, periferias, entre outros
contextos que revelam marcas da desigualdade social vivida por
eles. Além disso, sao individuos vitimas do apartheid social-
espacial, o que atribui a estes educandos ndao uma trajetéria
humana individual, mas coletiva no que concerne as suas
atribulagdes sociais.

Tendo em vista romper com esse apartheid, o Parecer 11/2000
do Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educacao Basica,
que dispde sobre as Diretrizes Nacionais dos Curriculos da
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modalidade EJA, indica-nos que essa pauta-se no “carater
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou nao
escolares” (Brasil, 2000, p.11). Assim, a modalidade nao visa a
somente suprir uma defasagem educativa dos sujeitos que nela
ingressam, mas sim evocar as potencialidades e as habilidades
subjetivas inerentes a eles.

Restringindo essas ideias a Educacdo Matematica na
modalidade EJA, Fonseca (2020, p. 24) destaca que, por lidar com
um publico na condi¢do de nao-criangas e munidos de experiéncias
prévias: “os aspectos formativos da Matemadtica adquirem um
carater de atualidade, num resgate de vir-a-ser sujeito de
conhecimento que precisa realizar-se no presente”. Desse modo, a
autora afirma que Educagao Matematica na modalidade tem como
principal objetivo propiciar “experiéncias de significagao passiveis
de serem nao apenas vivenciadas, mas também apreciadas pelo
aprendiz” (Fonseca, 2020, p.25). Inferimos, assim, que um
programa em Etnomatematica pode contribuir. Muitos
conhecimentos sdo prévios, na maioria das vezes, construidos
anteriormente ao ingresso dos individuos na escola, nas intera¢des
dentro do grupo cultural a que pertencem. Tais condig¢des sao
importantes para compreensoes e interpretacdes possiveis a partir
da producao de significados que auxiliem em situa¢Oes para a
resolucgao de problemas especificos.

A Etnomatematica emerge a partir dos anos 1970 como uma
possibilidade de tensionamento das relagdes entre o ensino de
matematica e a matematica formal. Ubiratan D'Ambrdsio,
pesquisador e principal difusor deste programa de pesquisa, propoe
questionar os paradigmas da universalidade da matematica, ou seja,
a matematica tida como tunica e imutavel. Esse novo olhar
possibilitou compreender a matematica como uma pratica cultural e
diversa, sendo esta praticada em diversos contextos.

[...] na tentativa de explicar o mundo em que vivem, os varios grupos
culturais desenvolveram e desenvolvem processos de contagem, de medida,

122



de classificagao, de ordenagao e de inferéncia. Isto nos leva a crer que o
conhecimento matematico foi se desenvolvendo ao longo do tempo, a partir
das necessidades e das caracteristicas de cada cultura. Em outras palavras,
assim como a lingua, o artesanato, a religido e demais elementos, a
Matematica é uma produgao cultural (D’ambroésio, 1998, p. 8).

A palavra etnomatematica, na perspectiva D’Ambrosiana,
possui origem em tica, matema e etno, “com a finalidade de enfatizar
que ha varias maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de
entender, de lidar e de conviver com (matema) distintos contextos
naturais e socioecondmicos da realidade (etnos)” (D’ambrosio,
1998, p. 47). Neste sentido, a etnomatematica possibilita a
diversidade e formas de pensar e produzir matematica,
promovendo didlogos e relagdes com saberes e fazeres
invisibilizados pela matematica académica.

Cabe destacar, por fim, a aproximacao da Etnomatematica
com a perspectiva decolonial da educagao. A decolonialidade pode
ser vista como um movimento de resisténcia a colonialidade,
possibilitando a sua dentincia, além de permitir o reconhecimento
de conhecimentos, saberes e fazeres historicamente marginalizados
pelo colonialismo.

Neste sentido, a inten¢do ao assumirmos o decolonial é provocar um
posicionamento — uma postura e atitude continua - de transgressao,
intervengdo e incidéncia sobre os problemas latino-americanos para
possibilitar novos horizontes politicos, éticos, econdmicos e sociais em
dialogo com a produgao de conhecimento (Tamayo; Mendes, 2021, p. 4).

Escolher a decolonialidade como uma proposta de vida e de
politica, implica em uma atitude continuada, em um movimento
que possibilite o tensionamento dos codigos coloniais e a produgao
de novos simbolos, além do reconhecimento de conhecimento
juntos as populagdes previamente excluidas nos sistemas coloniais.
Trata-se mais especificamente do rompimento com os eixos de
colonialidade, que vém a ser:
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O primeiro eixo —a colonialidade do poder —refere-se ao estabelecimento de
um sistema de classificagdo social baseado na categoria de “raca”, como
critério fundamental para a distribui¢do, dominagao e exploracdo da
populagao mundial no contexto capitalista-global do trabalho. O segundo
eixo é a colonialidade do saber: a suposi¢ao de que a Europa se constitua
como centro de producao do conhecimento descarta a viabilidade de outras
racionalidades epistémicas e de outros conhecimentos que nao sejam os dos
homens brancos europeus ou europeizados, induzindo a subalternizar as
logicas desenvolvidas historicamente por comunidades ancestrais. O
terceiro eixo, a colonialidade do ser, é o que se exerce por meio da
subalternizacao e desumanizac¢ao dos sujeitos colonizados, a medida que o
valor humano e as faculdades cognitivas dessas pessoas sdo desacreditados
pela sua cor e pelas suas raizes ancestrais. O quarto eixo é o da colonialidade
da natureza e da propria vida. Com base na divisdao binaria
natureza/sociedade se nega a rela¢do milenar entre mundos biofisicos,
humanos e espirituais, descartando o magico--espiritual-social que da
sustentacdo aos sistemas integrais de vida e de conhecimento dos povos
ancestrais (Fleuri, 2012, p. 10).

No contexto das aulas de Matematica na EJA, a compreensao
das matematicas como saberes culturais e a constru¢ao de um
programa que dé visibilidade a elas, como é o um Programa em
Etnomatematica, pode promover o rompimento dos eixos de
colonialidade. Além disso, o0s conhecimentos da cultura
envolvente, reconhecidos e selecionados pelos estudantes da EJA,
podem se tornar instrumentos de luta pela transformagao social.

2. ASPECTOS METODOLOGICOS

Nosso estudo é uma pesquisa qualitativa em educagao com
caracteristicas de um estudo de caso. André (2013, p. 97) afirma que o
estudo de caso pode ser considerado como uma forma de “focalizar um
fenomeno particular, levando em conta seu contexto e suas muiltiplas
dimensoes. Valoriza-se o aspecto unitdrio, mas ressalta-se a necessidade da
andlise situada em profundidade”. Essa nova abordagem, que se
fortaleceu a partir dos anos 1980, se distancia da ideia do estudo de
caso como apenas descritivo e com foco na unidade.
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Presente em distintas dreas do conhecimento, com destaque na
educagao, o estudo de caso vem ganhando a visibilidade pelo seu
rigor e pelas possibilidades de cenarios descritivos para se alcancar
o objetivo pretendido. Contudo, o estudo de caso é considerado
uma metodologia complexa e que requer muito cuidado para sua
realizacgao.

O estudo de caso possui trés fases que sao a fase exploratdria, a
tase de delimitagdo do foco de estudo e a fase de anilise sistemdtica dos
dados e elaboragio do relatdrio. A primeira fase equivale a delimitacao
do fendmeno que se vai estudar, com um levantamento preciso de
referenciais tedricos e da literatura, além de delineamento do
campo em que ocorrera a pesquisa, assim também dos sujeitos e de
outros pressupostos. A segunda fase corresponde a geragdao dos
dados, amparada pelos instrumentos que permitem a melhor
forma de coleta que possa corresponder ao objetivo da pesquisa. A
terceira fase compreende a andlise e a interpretacao de dados
gerados, com base na literatura pertinente estudada (André, 2013).

Para contemplar nosso objetivo, acompanhamos durante os
anos de 2023 e 2024 quatro aulas de Matematica em cada uma das
duas turmas de Ensino Fundamental II do PROEJAI Cada aula,
ministrada sob nossa coordenagio por uma estudante de
Licenciatura em Matematica, bolsista do projeto, teve 80 minutos
de duragao em formato de roda de conversa da qual participaram
cerca de 5 estudantes de cada turma. Ao final de cada aula, com a
colaboracao das bolsistas, construimos um diario de bordo.

A roda de conversa tem sido considerada um instrumento
metodologico no campo da educacgdao e das ciéncias humanas e
sociais. Tendo em vista a perspectiva social da Matematica
oferecida pela Etnomatemadtica, acreditamos na poténcia da
conversa como metodologia de ensino e de investigagdo e como
forma de subverter as metodologias hegemonicas/coloniais que
insistem em procedimentos rigidos de investigacao (Sampaio;
Ribeiro; Sousa, 2018).

Com excegao do primeiro dia, em que os estudantes receberam
impresso o roteiro de apresentagao que consta na Figura 1, nos
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outros trés dias, os estudantes receberam uma lista de questoes
matematicas para tentarem fazer e discutir na roda.

Figura 1: Roteiro de apresentacao
Roteiro de apresentagio

1- Qual é o seu nome?

2- Qual é a sua idade?

3- Qual é a sua profissao?

4- Ha quanto tempo vocé vem exercendo essa profissao?

5- O que vocé precisa saber para exercer sua profissao? Como vocé adquiriu
esses conhecimentos?

6- Na sua profissao, vocé precisa contar? O qué?

7- Na sua profissao, vocé precisa medir? O qué?

8- Na sua profissao, vocé precisa fazer contas? Quais?

9- Dé um exemplo de uma situagdo em que vocé precisou calcular.

10- Vocé costuma organizar informagdes em tabelas? Como?

11- Que conselhos vocé daria para uma pessoa que queira trabalhar na sua

area?

Fonte: Dados da pesquisa.

Nas Figuras 2 e 3, temos as listas que foram trabalhadas na
segunda e na terceira aula e elas abarcam, respectivamente,
contetudos pertencentes aos blocos geometria e grandezas e medidas.

Figura 2: Lista com contetiddos do bloco Geometria
1) Lembrando-se das formas dos objetos que nos cercam, faga o que € pedido

a seguir.

a) Quando o fim do ano se aproxima, os estabelecimentos comerciais sdo
decorados com o tema do Natal. Relacione os elementos decorativos a seguir
com as formas geométricas a que eles mais se assemelham:

(I) cilindro (II) paralelepipedo (III) esfera
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b) Para a confec¢ao de caixas de presentes, sdo usadas planificagdes como a
que segue. Observando-a, escreva o nome do sélido geométrico a que a caixa
vai se assemelhar depois de “montada”.

e
]
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— - !—\.-

c) Pensando nas planificagdes, escolha a palavra entre parénteses que completa
corretamente a frase:

“Para fazer a representagao de uma forma espacial no papel, temos que nos
preocupar em 'passar a ideia' de que o objeto tem

(duas / trés / quatro / cinco) dimensodes”.
d) Uma malha quadriculada pode nos ajudar a desenhar formas geométricas
espaciais. Tente desenhar um cubo na malha quadriculada abaixo.
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e) Por fim, ao estudarmos formas geométricas espaciais, é importante
identificarmos vértices, faces e arestas de sdlidos, quando eles possuirem, é
claro! Concluindo esta questao, identifique o nimero de vértices, o niimero de
faces e o numero de arestas de um cubo.

Vértices: Faces: Arestas:

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 3: Lista com contetidos do bloco Grandezas e medidas

1)“Grandeza é tudo aquilo que pode ser medido” e que “medir é comparar duas
grandezas de mesma espécie”. O tempo todo efetuamos medigdes. Pensando
nessas medidas, relacione as situagdes com o tipo de grandeza correspondente:
(1) Um copode 250 ml () Comprimento

(2) Um fio que possui 40 cm () Massa
(3) Uma sala que possui 26 m? () Superficie
(4) Uma pessoa que “pesa" 75 kg () Capacidade

2) Geralmente, quando o ano letivo vai terminando, muitos professores
organizam com seus alunos momentos de confraternizagdo. A organizagao
destes momentos mobiliza muitos conhecimentos relacionados as grandezas e
medidas. A seguir descrevemos algumas situagdes para vocé resolver:
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a) Imagine que uma professora tem 19 alunos e ficou responsavel pela bebida
da festa. Na festa, cada pessoa presente (todos os alunos e a professora) bebera
dois copos de suco. Considerando que cada copo de suco comporte 250
mililitros e que nao havera desperdicio, calcule quantas caixas de 2 litros de
suco a professora terd que comprar.

b) Para fazer um panetone a professora usa 25 gramas de fermento. Se nao
houver desperdicio nem faltar nenhum dos outros ingredientes, quantos
panetones ela conseguira fazer com % kg de fermento?

c) Imagine agora que a professora resolveu cortar pequenos cartdes de
cartolina para que os estudantes troquem mensagens de boas festas. Cada
cartdo sera quadrado e tera 10 cm de lado. Se a professora dispde de um pedaco
retangular de cartolina com 60 cm de comprimento e 80 cm de largura, quantos
cartOes ela vai conseguir fazer?

(Observagao: Considere que nao havera desperdicio!)
4) Fim de ano também é época de decisao em muitos campeonatos de futebol.

A questdo a seguir envolve a grandeza tempo e se passa no contexto de um
jogo de futebol.

Uma partida iniciou as 16h05min e teve: 3 min de acréscimo no 1¢ tempo, 5 min
de acréscimo no 22 e exatos 15 min de intervalo para descanso dos atletas. Que
horas essa partida terminou?

Informagdes importantes: Uma partida oficial de futebol conta com dois
tempos de 45 minutos, com a possibilidade de serem acrescidos alguns
minutos a esses tempos dependendo de alguns incidentes (paralisagdes) no
decorrer da partida. Além disso, os jogadores tém direito a descansar entre os
dois tempos e, em geral, esse periodo de descanso nao pode exceder 15

minutos.

Fonte: Dados da pesquisa.
E, por fim, a Figura 4 apresenta as questoes usadas na quarta

aula, que se voltou para porcentagens e fragdes, contetdos
especificos do bloco Niimeros.
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Figura 4: Lista com contetiddos do bloco Niimeros

1) “A vacinagao vai cobrir cerca de 500 cidades, cerca de 10% do volume total
de municipios brasileiros. Além disso, s6 vio ser vacinadas pelo Sistema Unico
de Saude (SUS) criangas de 10 a 14 anos”.

Utilize a porcentagem e o numero sublinhados acima para responder os itens
abaixo:

a)Escreva a porcentagem por extenso.

b)Considerando que a area total de um circulo representa 100% dos municipios
brasileiros, desenhe um circulo e marque o setor circular que corresponde a
porcentagem apresentada na noticia acima.

C)Escreva a porcentagem mencionada como fragio irredutivel.
d)Escreva a porcentagem mencionada como niimero decimal.

€)Calcule o total de municipios que ha atualmente no Brasil.

2)“Dengue: 3 em cada 4 focos do mosquito estio dentro da casa dos
brasileiros, diz Ministério da Saade”.

De acordo com a informagao sublinhada acima, quantos por cento dos focos de
mosquito estao dentro da casa dos brasileiros?

3) “O Ministério da Satide vai receber pouco mais de 6 milhdes de doses da
vacina contra a dengue — 5,2 milhées foram compradas e 1,3 foram doadas”.

Escreva o nimero de vacinas que o Ministério da Satide vai receber e o ntimero
de vacinas que foram compradas utilizando apenas algarismos do sistema de
numeracao indo-arabicos.

4) Observando as noticias sobre a dengue no Brasil, podemos encontrar varias
porcentagens, niumeros decimais e expressdes que nos remetem a fragdes como
metade, terca parte entre outras.

Considerando as expressdes em destaque, faga o que é pedido a seguir:

a)Escreva a fragdo correspondente a cada expressao.
b)Utilizando retangulos, represente graficamente cada fragio.

C)Decida o que é maior: a metade ou a terga parte de um inteiro? Justifique sua
resposta.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Cabe ainda explicar que, durante aproximadamente dois anos
de projeto, também foram trabalhados conceitos dos blocos Algebra
e Probabilidade e Estatistica. Entretanto, dadas as especificidades das
andlises dos dados coletados nas aulas que se voltaram para esses
blocos, optamos por trata-los separadamente em artigos futuros. A
seguir, passamos a descri¢ao e a andlise dos dados registrados em
nosso didrio de bordo. Sempre que possivel, procuramos
identificar aspectos das aulas que validaram as possibilidades de
um programa em Etnomatematica e de uma pedagogia
influenciada pela Pedagogia Decolonial.

3. ANALISE DE DADOS

Esta secao é destinada a analise dos dados, isto €, a analise do
processo de ensino e aprendizagem vivenciado nas quatro aulas do
PROEJAI que selecionamos para esta pesquisa. Para efeitos de
organizacao, dividimos a analise por aula.

Em linhas gerais, cabe informar apenas que todas as questoes
propostas foram elaboradas por nos em parceria com as bolsistas e,
nelas, procuramos apresentar dados reais contidos em textos
jornalisticos extraidos da internet, de modo que, ora os conceitos
matematicos eram necessarios para a compreensao dos textos, ora
os textos serviam de contexto para a significacao dos conceitos.

Na primeira aula, em que os estudantes deveriam se
apresentar e, de algum modo, sinalizar se percebiam a utiliza¢ao de
conceitos matematicos no dia a dia e nas profissdes que exerciam
ou ja tinham exercido, foi possivel perceber unanimemente a
associagao da Matematica aos calculos, isto €, as quatro operagdes
fundamentais. Além disso, os estudantes que trabalhavam na
construgao civil ou como auxiliares em cozinhas de restaurantes e
lanchonetes, citaram também a utilizacao de sistemas de medida
para especialmente as medi¢des de massa, capacidade, distancia,
superficie e tempo.

Nesse processo de identificacado dos usos que fazem de
conhecimentos matematicos, vieram subjacentes os modos como os
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estudantes usavam esses conhecimentos, modos proprios, na
maioria das vezes, bastante distintos dos ensinados nos sistemas
formais de escolarizagao, iniciando-se, assim, o resgate dos saberes
matematicos que eles construiram nas intera¢des sociais, tal como
sugere D’ Ambrosio (1998). O levantamento desses saberes, por sua
vez, conferindo-lhes visibilidade e legitimidade, inicia o processo
de desconstrugao do eixo de colonialidade do saber (Fleuri, 2012).

E importante destacar que, em cada turma pesquisada, apenas
um estudante afirmou ter bons sentimentos em relagao a estudar
Matematica na escola. Os outros contaram episédios de
humilha¢ées nas aulas de matematica que ocasionaram seus
afastamentos da escola. Esses episddios, bem marcados nas
lembrangas, tinham em comum: as notas muito baixas nas
avaliacbes de Matemdtica; os comentdrios dos professores de
Matematica (algumas vezes irbnicos, outras extremamente
grosseiros), quando confrontados com os erros que esses
estudantes cometiam nas questoes de Matematica; a auséncia de
significado para os conteddos matematicos propostos pelos
professores (exercicios repetitivos, contextualizados na prépria
matemética); e a auséncia de recursos que tornassem o0s conceitos
matematicos mais concretos para eles. Sentiam-se incapazes frente
a matematica escolar e, como seus saberes nunca haviam sido
sequer escutados na escola, nao percebiam que eles eram
validados. Diagnosticamos, assim, facilmente os efeitos da
colonialidade do ser (Fleuri, 2012). Era como se nao se sentissem
pessoas capazes de aprender e produzir matematicas. Era como se
nao sentissem pessoas.

Na segunda aula, o desempenho e os comentdrios dos
estudantes sobre as questoes relacionadas as formas geométricas
espaciais lhes permitiram exemplificar o que haviam comentado na
primeira aula sobre a vivéncia de um ensino de Matematica
tradicional, que nao lhes favorecia construir significados para os
conceitos matematicos. Segundo os estudantes, antes de pararem
de frequentar a escola, nas aulas de Matematica, ouviam e mesmo
falavam palavras como dimensoes, vértices, faces e arestas, sem
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produzir qualquer significado para elas. Somente ali, retornando
aos estudos, realizando atividades no contexto dos enfeites de
Natal que decoravam boa parte dos espagos que frequentavam,
conseguiram construir tais significados. Temos, entdo, uma
evidéncia de que a falta de um processo de negociacdo dos
significados dos conceitos e dos simbolos a eles associados podem
transformar a matematica escolar num veiculo de exclusao e de
evasao escolar. E nessa dire¢ao, rompendo com o ensino tradicional
e trazendo para a sala de aula as situagOes e as representagdes que
fazem sentido para os estudantes, que um programa em
Etnomatematica pode interromper processos seculares de exclusao
das camadas populares da escola (D’ambrdsio, 1998).

Na terceira aula, os estudantes focaram nos sistemas de
medida e nos usos que fazem deles. Foram propostas as unidades
e subunidades de medida mais usadas socialmente para medicao
de massa, capacidade, distancia, superficie e tempo. Os estudantes
nao apresentaram dificuldades para realizar as questdes propostas,
reforcando a perspectiva de que possuem conhecimentos
construidos socialmente tal como sugere D’ Ambrosio (1998). Nesse
ponto, cabe mencionar que os saberes demonstrados pelos
estudantes nao provocaram a estagnacao do processo de ensino e
aprendizagem. Os saberes dos estudantes puderam servir como
ponto de partida para a construcao de novos saberes associados aos
sistemas de medida e assim contribuir para o avango no dominio
dos conceitos pertencentes ao bloco grandezas e medidas. E
equivocada a ideia de que um programa em Etnomatematica se
restringe as matematicas dos estudantes. O que se pretende é trazer
essas matematicas para dentro dos muros da escola e colocé-las em
debate com outras tantas matematicas que a comunidade escolar
julgue relevante para o desenvolvimento daquele grupo
(D’ambrosio, 2002).

Por fim, na quarta aula, a explora¢ao do conceito de metade nos
subitens da atividade favoreceu o aprofundamento da sua
compreensdo pelos estudantes, pois solicitava tipos diferentes de
representagdes para ele. A observacao dos registros feitos pelos
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estudantes ao realizarem as questoes permitiu o levantamento de
conhecimentos associados ndo so6 as representagoes, mas a fragoes
irredutiveis e a fragdes equivalentes. Tendo em vista o contexto da
atividade, o aprofundamento das discussdes dos conceitos
associados as fragoes levou a um entendimento mais abrangente do
avango da fome no Brasil na ultima década, incitando a discussao
sobre a necessidade urgente de transformagao da sociedade
brasileira, com énfase na redugao das desigualdades sociais. Vale
lembrar que a incitagao de transformacdes sociais esta prevista pela
Pedagogia Decolonial (Walsh, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, procuramos analisar a luz da Etnomatematica e
da Pedagogia Decolonial o processo de ensino e aprendizagem de
contetdos relacionados a niimeros, a grandezas e medidas e a
geometria nas aulas de Matematica para o Ensino Fundamental do
PROEJAI, desenvolvido no CAp-UER].

Por meio de um estudo de caso em que acompanhamos quatro
aulas de Matematica em cada uma das duas turmas que compdem
o Ensino Fundamental II, concluimos que o PROEJAI é um espaco
bastante propicio para a constru¢ao de um programa em
Etnomatematica e que este, por sua vez, favorece praticas da
Pedagogia Decolonial nas aulas de Matematica na medida em que
permite que os estudantes identifiquem seus saberes matematicos
e os saberes préprios dos grupos culturais em que estao inseridos,
legitimando-os. Percebemos, nitidamente, as marcas dos sistemas
de escolarizagado, os usos indiscriminados dos curriculos sem uma
contextualizagdo adequada e os efeitos nocivos nos processos de
formagao humana, principalmente, a perpetuacio de um
sentimento de exclusdo social. Por outro lado, entendemos ser
possivel ~ propor novas experiéncias em  abordagens
contextualizadas que considerem a vivéncia do educando e sua
inser¢ao historico-cultural, exigindo dos sistemas escolares
flexibilidade e ateng¢ao ao publico de Jovens, Adultos e Idosos.
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E evidente que, considerando-se o numero reduzido de
participantes, os nossos resultados nao podem ser generalizados.
No entanto, acreditamos que eles contribuem significativamente
para as pesquisas nas areas da EJA, da Etnomatematica e da
Pedagogia Decolonial.

Embora ndo seja o objetivo deste artigo, cabe ainda mencionar
que as aulas no PROEJAI contribuiram também para a formagao
inicial dos seis estudantes dos cursos de Licenciatura em Matematica
da UER], campus do Maracana e de Duque de Caxias, bolsistas do
projeto. Sao eles: Conrado Carlos Osolins, Daniel Marques Sardinha,
Hellena da Nobrega G. Serafim, Miriam Trajano de Oliveira Ferreira,
Ian Vanei Pereira de Almeida e Jorge Alberto Martins Fernandes. A
participagao deles foi decisiva para a realizagao do projeto e, nesse
processo, pudemos verificar em todos o desenvolvimento de uma
escuta ativa e de uma postura investigativa, avancando na formacao
de professores pesquisadores. Tornou-se consenso entre eles que, em
qualquer modalidade de ensino, o estudante deve ser o ator
principal. Compreenderam que € necessario incorporar os saberes
dos estudantes ao curriculo escolar e, consequentemente, as praticas
de ensino.
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Este segundo volume de producao académica
dos educadores e bolsistas que compdem o
PROEJAICAp-UERJ objetiva registrar e publicizar
praticas pedagogicas dos distintos componentes
curriculares do programa, a partir da
apresentacao de iniciativas pedagogicas, quais
sejam: sequéncias didaticas aplicadas no dia a
dia da sala de aula, relatos de experiéncia ou
ainda agbes formativas da Il Semana de
Formacao do Proejai, ocorrida em dezembro de
2024. Leitores e leitoras estdo convidados a
dialogar com as praticas e a valorizar a Educacao
para Jovens Adultos e Idosos como direito.
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