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PREFACIO

Vivemos uma era de transformagdes aceleradas, na qual a
educagao precisa se reinventar constantemente para responder as
complexas demandas da sociedade contemporanea. O presente
livro, que nasce do esfor¢o conjunto de pesquisadores, docentes e
profissionais comprometidos com a transformacao educacional,
apresenta uma coletanea instigante e profundamente atual. Cada
capitulo aqui reunido é expressao do compromisso com a reflexao
critica, com a pratica educativa responsavel e com a valorizagao
da diversidade humana.

A obra apresenta um mosaico de temas que dialogam
diretamente com os desafios enfrentados por escolas,
universidades, servigos de satide, gestores publicos e movimentos
sociais. Ao propor uma abordagem que entrelaca ética, inclusao,
inovagdo tecnoldgica, gestdo participativa e  questOes
socioemocionais, 0s autores desta coletanea ndo se limitam a
descricaio de problemas: eles sugerem caminhos, denunciam
siléncios, elaboram propostas e ressignificam praticas.

Ao iniciar com uma densa e provocadora discussao sobre a
reinscri¢cao da ética no cotidiano — substituindo a ética formalista
por uma bioética vivida — o livro convida o leitor a uma postura
de escuta ativa e de engajamento com o bem comum. Os capitulos
seguintes nao perdem esse tom reflexivo. Temas como a gestao
democratica nas escolas, a atuacao das salas de recursos
multifuncionais, os desafios da inclusao escolar, a integragao de
tecnologias e os direitos linguisticos das criangas surdas sao
tratados com rigor tedrico e sensibilidade pratica.

Destaca-se ainda a amplitude dos olhares: ao lado de
educadores, ha profissionais da satde, do direito, da enfermagem,
da psicologia e das ciéncias sociais, 0 que confere ao livro um
carater interdisciplinar robusto. Essa pluralidade €, por si s6, um
gesto inclusivo e politico, que valoriza as diferentes formas de



conhecimento e reafirma o lugar da educagdo como instrumento
de emancipagao.

Este livro ndo ¢ apenas uma reuniao de textos. Ele é uma
provocagao. E um convite ao dialogo. E, acima de tudo, uma
oportunidade de revisitar nossos valores, repensar nossas praticas
e, sobretudo, renovar nosso compromisso com uma sociedade
mais justa, equitativa e humanizada.

Que este livro encontre nos leitores nao apenas olhos atentos,

mas coragdes disponiveis para a transformagao.

Diogo Janes Munhoz
Mestre em Ciéncia da Educagao
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APRESENTACAO

Esta obra coletiva retine estudos e reflexdes de pesquisadores
e profissionais de diversas dreas do conhecimento que, a partir de
suas vivéncias e trajetorias académicas, abordam temas centrais
para o cenario educacional e social do século XXI.

Com 14 capitulos, o livro percorre debates sobre ética na vida
cotidiana, inclusao de alunos com deficiéncia, gestao democratica,
tecnologias na educacdo, maternidade atipica, equidade,
inteligéncia artificial e direitos linguisticos. Os autores nos
conduzem por uma jornada que alia profundidade tedrica a
aplicagdo pratica, comprometendo-se com uma educagao mais
humana, equitativa e transformadora.

Organizado por Dra. Valeska Regina Soares Marques, Dr.
Ronaldo do Nascimento Carvalho e Me. Diogo Janes Munhoz,
este livro é um convite ao didlogo interdisciplinar e a construgao
de novas possibilidades para a pratica educativa em tempos de
mudanca.

E leitura indispensavel para educadores, gestores, estudantes
de graduagao e pos-graduacao, e todos aqueles comprometidos
com a construcao de uma sociedade mais justa, inclusiva e ética.

11






CAPITULO 01

A NECESSIDADE DE REINSERCAO DA ETICA NA
SOCIEDADE ATUAL

Ricardo De Bonis

INTRODUCAO

Ao longo do tempo o termo “ética” vem se deteriorando,
mudando o sentido, isso na opinido deste autor. Como educador
e observador do comportamento humano, tomo a ousadia de
fazer uma definicdo para o termo “ética”. Entdo, pela minha
definicdo, ética € simplesmente seguir as leis. As leis
promulgadas, com seus atos e resolugdes, como também, as
regras “morais”, tacitamente encaixada dentro de cada conceito
cotidiano, no seio da sociedade atual.

Sigo mais ousado ainda, pois me atrevo a dizer que devemos
esquecer o termo “ética”, deixa-lo no século passado, para utilizar
o termo “Bio-Etica”. Pois o prefixo “BIO”, quer dizer vida. Entao,
“bioética” é mais propicio para os dias atuais e principalmente,
futuros. Com isso, nao pretendo desafiar os autores que
fragmentam a terminologia e definem uma “ética” para cada caso
ou segmento.

José Roberto Goldim, em suas obras, enfatiza a importancia
do cuidado nas relagdes humanas. Em um estudo feito em 2009,
ele destaca a relevancia do encontro com o outro, na construgao
do sentido da vida humana. Entdao, o Professor Goldim, usa
como definicao de ética como "a construgdao do sentido da vida
humana desde o encontro com o Outro". Porém, neste mesmo
estudo, ele relata que essa defini¢ao pertence ao filésofo Ricardo
Timm de Souza.
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Para Goldim (2009), a bioética nao se resume a normas ou
cddigos, mas é o fundamento que orienta o cuidado, a
responsabilidade e a empatia nas relagdes humanas. Esse encontro
com o outro exige uma racionalidade distinta, baseada no respeito
e na escuta, que transcende a ldgica puramente intelectual. Assim,
a bioética se manifesta na pratica cotidiana, guiando agoes
conscientes e comprometidas com o bem comum.

Como descrito no inicio deste texto, a “ética” vem se
afastando do nosso contexto cotidiano, e devido as observacdes
feitas ao longo dos ultimos 15 anos, o autor que ora escreve essas
linhas, entende que se precisa iniciar um processo de reinsercao
do conceito de bioética (“ética”), dentro da nossa sociedade.

O objetivo deste texto, é promover uma reflexdo sobre
comportamento, sentimento e estado social.

METODOLOGIA

Estudo bibliografico, em que autores como Yves La Taille,
José Geraldo Pedrosa, Vania Lisa Fischer Cossetin, Jacqueline
Isaac Machado Brigagao, Alberta Emilia Dolores de Goes, Adela
Cortina, Iviane de Melo Pena, Jodo Antonio de Moraes e Rafael
Rodrigues Testa e José Roberto Goldim, expde seus conceitos
sobre a ética em nosso cotidiano. Também o estudo apresenta a
observagao pessoal do autor.

DESENVOLVIMENTO

O presente estudo procurou, de forma resumida, captar a
opiniao de alguns autores sobre as questoes bioéticas relacionadas
ao nosso cotidiano. Entdo, segue alguns conceitos desenvolvidos
pelos autores descritos na metodologia.

Yves de La Taille (2016), em sua obra Moral e ética no mundo
contempordneo, analisa as distin¢des entre moral e ética, mostrando
que a moral esta ligada a normas sociais, enquanto a ética envolve
reflexdo critica sobre essas normas. Argumenta que a cultura
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contemporanea, marcada pela vaidade e pelo tédio, dificulta o
desenvolvimento de personalidades éticas. A busca por
aparencias e estimulos constantes e enfraquece a interiorizagao de
valores solidos. Para o autor, essa fragilidade ética compromete a
convivéncia e o senso de responsabilidade. Assim, a ética
cotidiana exige mais do que seguir regras: exige sentido e
compromisso com o bem comum.

José Geraldo Pedrosa (2020), na obra ” A ética e a vida cotidiana
no tempo presente”, faz uma reflexdo sobre a importancia da ética
como fundamento das relagdes humanas na contemporaneidade.
Argumenta que a ética surgiu na podlis grega como uma
necessidade de convivéncia baseada na justi¢a, racionalidade e
bem comum. No contexto atual, marcado por transformagoes
sociais e crises de valores, a ética se revela ainda mais necessaria
para orientar atitudes conscientes no cotidiano. Pedrosa defende
que a vida didria é permeada por escolhas que exigem
responsabilidade e discernimento ético. Assim, a ética ndo esta
restrita a grandes decisOes, mas se manifesta nas pequenas agoes
de cuidado, respeito e solidariedade. Ele destaca que a pratica
ética cotidiana fortalece vinculos sociais e promove uma cultura
de paz. Dessa forma, ética e cotidiano sdo indissocidveis em uma
sociedade comprometida com a dignidade humana.

Vania Lisa Fischer Cossetin (2022), em seu texto “Para
comecar a falar sobre ética”, propde uma reflexao introdutoria sobre
a presenga da ética no cotidiano. Ela diferencia ética, moral e
deontologia, mostrando que a ética esta ligada a reflexao sobre o
agir humano diante de dilemas reais. Ressalta que a vida
cotidiana € o espagco onde a ética se manifesta concretamente,
exigindo escolhas conscientes. Assim, agir eticamente no dia a dia
envolve responsabilidade, empatia e compromisso com o outro.

Jacqueline Isaac Machado Brigagao (2016), no artigo
“Aspectos éticos nas pesquisas no cotidiano”, propde uma reflexao
sobre a ética como postura e posicionamento que permeiam as
praticas cotidianas de pesquisadores. A autora destaca que a ética
nao se resume a normas formais, mas se manifesta nas escolhas e
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atitudes didrias, influenciadas por contextos sociais e
institucionais. Ela enfatiza a importancia de uma postura ética
consciente, que va além do cumprimento de regras, incorporando
a responsabilidade e o respeito nas interagdes cotidianas. Brigagao
sugere que a ética no cotidiano da pesquisa deve ser construida
coletivamente, por meio do didlogo e da reflexdo continua sobre
as praticas e seus impactos. Assim, a ética cotidiana é vista como
um  processo dinamico, que requer sensibilidade e
comprometimento com os valores humanos fundamentais. Esse
enfoque amplia a compreensdao da ética, integrando-a as
experiéncias e desafios enfrentados no dia a dia da pesquisa. A
autora convida os pesquisadores a adotarem uma postura ética
que valorize a escuta, a empatia e a responsabilidade social em
suas atividades cotidianas. Dessa forma, a ética se torna um
elemento vital na constru¢do de praticas de pesquisa mais
humanas e comprometidas com o bem comum.

Iviane de Melo Pena, Thamia Leal de Oliveira e Juliana
Beltrao da Silva (2016), no texto “A ética para os dias de hoje:
reflexdes e apontamentos”, destacam que a ética cotidiana esta
profundamente ligada a construgaio de uma convivéncia
harmonica e justa. As autoras argumentam que a ética nao deve
ser pensada apenas como um conjunto de normas abstratas, mas
como uma pratica vivida diariamente nas rela¢des interpessoais,
guiada por valores como respeito, solidariedade e justica.
Ressaltam que o agir ético se expressa nas pequenas escolhas
diarias, como a forma de tratar o outro ou de lidar com situagbes
de conflito. A ética cotidiana é, segundo elas, um exercicio
constante de reflexao sobre o bem comum e a responsabilidade
individual. Em tempos de crise de valores, cultivar a ética se torna
um ato de resisténcia e compromisso com uma sociedade mais
humana. A formagao ética, portanto, deve ser promovida desde a
infancia, reforcando atitudes conscientes e empaticas. Além disso,
afirmam que a ética estd em constante didlogo com o contexto
histérico e cultural. Assim, torna-se essencial repensar a ética
frente as transformag¢des do mundo contemporaneo.

16



Alberta Emilia Dolores de Goes (2019), no artigo “Reflexdes
sobre o cotidiano e a ética profissional no servigo social”, propde uma
analise critica do cotidiano como espaco de reflexao e acao ética
na pratica profissional. Ela argumenta que, em contextos de
desigualdade e injusti¢a social, o cotidiano transcende a rotina,
tornando-se um campo de possibilidades para praticas
comprometidas com os usudrios. A autora enfatiza a importancia
de alinhar as agdes didrias ao Cédigo de Ftica e ao projeto ético-
politico do Servigo Social, promovendo uma atuacao critica e
transformadora. Assim, a ética cotidiana se manifesta nas escolhas
e atitudes que visam a promogao da justica social e a defesa dos
direitos humanos.

Adela Cortina (2023), em seu artigo ”¢Etica o ideologia de la
inteligencia artificial?”, discute como a ética deve orientar o
desenvolvimento e uso da inteligéncia artificial (IA) na vida
cotidiana. Ela alerta para o risco de que, sem principios éticos
solidos, a IA acabe refletindo ideologias que reforcam
desigualdades sociais e econdomicas. Para Cortina, a ética
cotidiana precisa ser mais do que um discurso técnico; deve se
basear em valores universais como justica, dignidade humana e
responsabilidade. Ao abordar a aplicagao pratica desses valores, a
autora enfatiza que decisdes aparentemente neutras — como
algoritmos de recomendacdo ou reconhecimento facial — tém
implicagdes morais reais no cotidiano das pessoas. A ética
cotidiana, nesse sentido, envolve escolhas conscientes em
contextos concretos e exige didlogo entre desenvolvedores,
usudrios e sociedade. Cortina propde o conceito de "capital ético",
essencial para a convivéncia democratica e para evitar que a IA se
torne uma ferramenta de exclusdo. Assim, a ética deve ser
internalizada como pratica didria, ndo apenas imposta como
norma. Para ela, construir uma sociedade tecnologicamente
avancada so serd possivel se for, também, eticamente responsavel.
A ética, portanto, deve estar presente em cada decisao, inclusive
as automatizadas.

17



Joao Antonio de Moraes e Rafael Rodrigues Testa (2020), no
estudo “A sociedade contemporanea a luz da ética
informacional”, analisam como a ética se manifesta no cotidiano
da sociedade digital. Os autores argumentam que vivemos em um
ambiente marcado por excesso de informagao, onde a tomada de
decisoes exige responsabilidade ética constante. A ética cotidiana,
nesse contexto, esta relacionada a forma como lidamos com
dados, privacidade e as consequéncias de nossas agdes online.
Eles destacam que o uso consciente das tecnologias requer uma
postura ética diante da circulagao de informacdes, da veracidade
dos contetidos e do respeito ao outro. Termos como “arrogancia
epistémica” e “divisao digital” sao utilizados para refletir sobre as
desigualdades de acesso e de poder informacional. A reflexao
ética se torna essencial para garantir a justia, a equidade e a
inclusdao em meio ao avango tecnologico. Além disso, os autores
reforcam a necessidade de uma formacao ética critica e
permanente. As decisdes do dia a dia — o que compartilhamos,
como reagimos e como nos informamos - sao carregadas de
implicagdes morais. Assim, a ética cotidiana se amplia para além
das agOes diretas, incorporando o universo digital e suas
complexidades. A responsabilidade individual se entrelaga com o
bem coletivo.

Os autores acima, abordam a ética cotidiana como pratica
essencial e concreta no viver social. Yves de La Taille diferencia
moral de ética e alerta para a fragilidade ética atual. Pedrosa
destaca a ética como base da convivéncia e das pequenas escolhas
didrias. Cossetin vé a ética como reflexao sobre o agir responsavel.
Brigagao enfatiza a ética como postura critica nas praticas
cotidianas, especialmente na pesquisa. Pena, Oliveira e Silva
ressaltam a ética como ferramenta para convivéncia justa. Goes
analisa a ética no servigo social como pratica transformadora.
Cortina e Moraes/Testa ampliam a discussao para o impacto ético
da tecnologia e da informacao.
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O presente autor faz uma analogia usando alguns conceitos
matematicos, visando contextualizar a visao ortodoxia do sim e
do nao, e a visao relativa de um evento.

De acordo com George Boole, matematico que viveu no
século XIX, criador da “Algebra Boleana”!, em que apresentava
um conceito basico e trabalhava com dois valores: (0) falso e (1)
verdadeiro. Respeitando o conceito de “Boole”, uma coisa é
“certa” ou “errada”. Em termos pratico, pode ser que funcione em
nossa vida cotidiana, onde devemos procurar fazer as coisas certa
e nao as erradas, procurar o “verdadeiro” e nao o “falso”.

Como pesquisador, consigo entender que para uma
infinidade de eventos, esse conceito é valido. Mas como seres
humanos, o “certo” pode nao ser totalmente “certo” como
também, pode nao ser totalmente errado.

Um outro matematico “Lotfi Zadeh”, ja no século XX, na
década de 60, desenvolveu estudos chegando a légica fuzzy? (ou
logica difusa) que é uma extensao da logica booleana que permite
trabalhar com valores intermediarios entre verdadeiro (1) e falso
(0). Em vez de decisdes bindrias, ela lida com graus de verdade,
como "parcialmente verdadeiro". E muito usada em inteligéncia
artificial e sistemas de controle, cdmeras automaticas. Isso permite
lidar melhor com incertezas e situagdes imprecisas.

Em um estudo do Prof. Goldim, “Etica, Moral e Direito",
publicado pela UFRS em 2009, ele trabalha com a equagio “Etica =
Lei + Moral”. Ele discute como a ética busca fundamentar as
normas morais e juridicas, analisando criticamente as regras
estabelecidas pela moral e pelo direito. Essa perspectiva sugere
que a ética serve como uma base reflexiva para avaliar e justificar
as normas morais e legais. Destaca que a ética nao estabelece
regras, mas sim reflete sobre a acio humana, diferenciando-se da

! Lembrar do Boole, é uma homenagem aos meus colegas do Ensino Médio, que
foi quando tivemos contato pela primeira vez e estudamos “Algebra Boleana”.

2 Aqui eu fago mengao ao Professor de matematica Pedro Calos Pereira, ex-
professor do Programa Brasil, que j4 ndo estd entre nds, mas foi quem me
apresentou a logica fuzzy.
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moral e do direito, que se baseiam em regras para estabelecer
previsibilidade nas a¢cdes humanas.

Entdo, baseado em Boole, obedecer as Leis e agir de forma
moralmente correta, vocé estara sendo uma pessoa ética. Nao
obedecendo, nao estara sendo ético. E nesse ponto que
comecamos a duvidar do certo ou do errado. Ainda bem que
fuzzy amplia um pouco mais as possibilidades.

Analisando criticamente, como costumo fazer em sala de
aula, usar alguns exemplos para demostrar que o conceito de ética
é relativo e dificil de entender.

Exemplos:

1 - Seguir as Leis ndao é uma opgao, € obrigagao;

2 — A moral é diferente em cada lugar e ainda possui uma
questao temporal (0 que é amoral no passado, hoje pode ser
perfeitamente moral);

3 — Semaforo de transito: legalmente devemos obedecer.
Ultrapassar quando o mesmo estar na cor vermelha. E errado e
passivel de punicao (multa);

4 - Semaforo de transito: meia noite, dentro do automovel
estd uma crianga, a rua estd deserta. Ultrapassar o semaforo
vermelho parece errado? O motorista é o responsavel pela propria
vida e pelas outras que estdo dento do veiculo que ele esta
conduzindo. Entdo, moralmente é correto ultrapassar o semaforo
vermelho, em determinadas condi¢es, certo?

Entdo a féormula do Goldim continua correta, desde de que a
questao moral, suplante a questao legal. Como € o ser humano
que executa as agOes, entdao nao tem como ser bindrio (certo ou
errado).

5 — Fuzzy nos ajuda nesse momento, ultrapassar o semaforo
vermelho, mesmo que legalmente seja proibido, por um bem
maior (preservar a vida), nao seria totalmente errado essa agao.

A problematica observada pelo autor desse texto, é a
distor¢ao do conceito de ética ao longo dos anos observado.

Exemplos:
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1 — Quem segue as Leis, normalmente ¢ considerado uma
pessoa ética. Seguir as Leis deixou de ser obrigagao?

2 — Ser honesto pode merecer o “titulo” de pessoa ética. Ser
honesto deixou de ser obrigacao?

3 — Uma pessoa “mal educada” pode ser considerada
antiética. A educagdo é um atributo ético?

Entdo, esse observador, olhando para a vida cotidiana em
larga escala, percebeu que o conceito de ética ficou
completamente deteriorado, dai a necessidade da reinsercao da
ética na Sociedade atual, antes que o caos passe a ser a regra, quer
dizer, passe a ser o “ético”. Cada um cuidando de suas coisas,
desrespeitando qualquer um, nao obedecendo as regras
estabelecidas (Leis) e criando a prépria moral.

CONCLUSAO

A andlise tedrica do presente estudo permite afirmar que é
evidente que a bioética no cotidiano ultrapassa a rigidez de normas
e se apresenta como pratica viva, atravessada por contextos
culturais, sociais e emocionais. A bioética, quando reduzida a
simples obediéncia as leis, perde sua poténcia reflexiva e
transformadora. A proposta de resgatar o conceito de bioética,
como sugerido pelo autor e respaldado por estudiosos como
Goldim, refor¢a a urgéncia de uma ética orientada pelo cuidado,
empatia e responsabilidade. A ldgica booleana nos ajuda a
compreender o certo e o errado em termos bindrios, mas € a logica
fuzzy que melhor traduz os dilemas reais da vida humana. No
cotidiano, o agir ético exige ponderacao, sensibilidade e avaliagao
das circunstancias. A moral, por sua vez, revela-se como um
elemento mutavel, que deve dialogar com a legalidade sem perder
0 compromisso com a justica. Assim, a bioética precisa ser
ressignificada e reinserida na sociedade atual, como referéncia para
atitudes conscientes, criticas e humanas. E preciso cultivar uma
bioética viva, que se manifeste nas escolhas didrias e contribua para
a construgao de uma convivéncia mais justa e soliddria.
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CAPITULO 02

A REPRESENTATIVIDADE DA COMUNIDADE ESCOLAR
NA GESTAO PARTICIPATIVA DA ESCOLA BASICA

Gustavo de Almeida Di Giorgio
Mauro César Nogueira

INTRODUCAO

A gestao participativa na escola basica constitui uma pratica
essencial para o fortalecimento da democracia no espago
educacional, uma vez que permite a inclusao ativa da
comunidade escolar nas decisdes que influenciam diretamente a
vida escolar. A representatividade dos diferentes segmentos da
comunidade — pais, estudantes, professores, funciondrios e
equipe gestora — ¢ condicdo indispensavel para que a
participagao se concretize de forma plural e efetiva. Como afirma
John Dewey (1959, p. 100), “a democracia é mais do que uma
forma de governo; ¢ antes um modo de vida associado a
experiéncia em grupo e a interacdo compartilhada”, ideia que, no
contexto educacional, se realiza por meio da escuta, do didlogo e
da construcao coletiva.

O principio da participagao estd previsto na Constituigao
Federal de 1988 (art. 205), ao estabelecer que a educagao é direito
de todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida “com a
colaboragdo da sociedade”. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB 9394/96) reforca esse principio ao
assegurar, em seu artigo 14, a organizagao da escola publica com
base em normas que incentivem a gestao participativa. A
efetivagdo dessa proposta passa necessariamente pela criagao de
espagos de representatividade, como os conselhos escolares, os
grémios estudantis e o Projeto Politico-Pedagogico (PPP).
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A participagdo da comunidade escolar através desses
instrumentos nao é apenas um aspecto formal da gestdo, mas um
componente estruturante da vida escolar. Os conselhos escolares
funcionam como instancias deliberativas e consultivas, nas quais
representantes de diferentes segmentos discutem e decidem sobre
aspectos pedagdgicos, administrativos e financeiros da escola
(Libaneo, 2015). Ja os grémios estudantis, regulamentados por lei
e reconhecidos pela LDB, asseguram a voz dos estudantes e
incentivam o protagonismo juvenil, promovendo sua formacao
cidada (Paro, 2016). O PPP, por sua vez, é o documento que
expressa a identidade da escola e deve ser elaborado de forma
coletiva, refletindo os valores, os objetivos e os compromissos de
toda a comunidade (Veiga, 2017).

No entanto, transformar a escola em um espago efetivamente
participativo exige superar desafios histdricos, culturais e
estruturais. Conforme analisa Paro (2017), a gestao participativa é
muitas vezes vista como utdpica, pois pressupde um nivel
elevado de envolvimento coletivo que ainda nao é realidade em
boa parte das instituicdes. A falta de formagdo adequada dos
gestores e o predominio de uma cultura autoritdria e
centralizadora dificultam a consolidacao de praticas participativas
auténticas e consistentes. Ainda assim, como destaca o autor, é
justamente por meio da participacao efetiva que a escola pode se
tornar mais autdnoma e conectada as necessidades da
comunidade.

Heloisa Liick (2017) enfatiza que a gestao participativa deve
mobilizar as competéncias dos sujeitos envolvidos e promover o
trabalho colaborativo para a tomada de decisdes fundamentadas
no didlogo e na andlise conjunta da realidade escolar. Essa
concepcao de participagdo exige uma nova postura dos
profissionais da educagdo, que devem atuar como mediadores e
facilitadores da construgao coletiva, e ndo apenas como executores
de normas. A participacdo ativa da comunidade escolar §,
portanto, tanto um meio quanto um fim na busca por uma escola
mais justa, inclusiva e sensivel as realidades locais.
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Este trabalho tem como objetivo discutir a representatividade
da comunidade escolar na gestao participativa da escola basica,
destacando os principais mecanismos legais e pedagogicos que
possibilitam essa atuagdo. Ao analisar os conselhos escolares, os
grémios estudantis e o Projeto Politico-Pedagogico como espacos
legitimos de expressao e deliberacdao, pretende-se demonstrar
como esses instrumentos fortalecem a identidade da escola,
promovem a autonomia institucional e estimulam o exercicio
pleno da cidadania. A proposta é refletir sobre as potencialidades
e os desafios da gestdao participativa como caminho para a
construcao de uma escola publica mais democratica, colaborativa
e transformadora.

METODOLOGIA

A presente pesquisa possui natureza qualitativa e carater
bibliografico, com foco em autores que discutem a gestao escolar
participativa e a representatividade da comunidade escolar no
contexto da educagdo bésica. A investigagao foi fundamentada em
obras de referéncia na area da educacao, especialmente aquelas
que abordam os aspectos legais, pedagogicos e politicos da gestao
escolar publica. Foram utilizados textos legais como a LDB
9394/96 e producgdes académicas de autores como Paro, Freire,
Libaneo, Veiga, Liick, Gandin e outros.

A abordagem metodologica consistiu na  andlise
interpretativa de documentos legais e textos tedricos, com o
objetivo de identificar os principios, fundamentos e implicacoes
da participagdo da comunidade escolar na gestao. A analise
concentrou-se na identificacdo dos instrumentos de participacao
— como conselhos escolares, PPPs e grémios estudantis — e suas
contribuigdes para a consolida¢do de uma cultura democratica na
escola basica.

A escolha dessa metodologia justifica-se pela intencao de
compreender o fendmeno da gestao participativa a partir de uma
perspectiva critica, comprometida com a transformacao social. A
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pesquisa bibliografica permitiu relacionar os fundamentos
tedricos com os dispositivos legais, possibilitando reflexdes
consistentes sobre os desafios e potencialidades da
representatividade da comunidade escolar na constru¢ao de uma
escola mais democratica, inclusiva e humanizadora.

DESENVOLVIMENTO

Instrumentos de Representatividade na Construcao da Gestao
Participativa Escolar

A representatividade da comunidade escolar € o alicerce da
gestdo participativa na educagdo basica, sendo por meio dela que
os sujeitos da escola encontram espago legitimo para atuar,
deliberar e transformar a realidade educacional. O conceito de
participagao nao pode ser entendido como mera presenca fisica
em reunioes ou eventos escolares, mas sim como engajamento real
nos processos decisdrios e no planejamento institucional. Essa
participacao representativa se concretiza por meio de mecanismos
como os conselhos escolares, os grémios estudantis e a elaboragao
coletiva do Projeto Politico-Pedagodgico (PPP), que funcionam
como pontes entre a escola e a comunidade.

Os conselhos escolares sao, talvez, o exemplo mais
emblemadtico de representatividade na escola. Libaneo (2015)
destaca que esses espagos de deliberagao contribuem para uma
gestdo compartilhada, refor¢cando a pluralidade de ideias e a
transparéncia no processo administrativo. A composicao desses
conselhos deve contemplar representantes de todos os segmentos
da escola: direcdo, professores, funciondrios, pais, alunos e,
quando possivel, membros da comunidade local. Essa estrutura
favorece o didlogo e contribui para decisdes mais democraticas e
legitimadas.

Da mesma forma, o PPP representa um dos principais
instrumentos de organizacao participativa da escola. Veiga (2017)
ressalta que esse instrumento orienta as praticas pedagogicas e
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administrativas e contribui para fortalecer a identidade
institucional e a autonomia da escola. A construcao coletiva do
PPP permite que os objetivos da escola estejam alinhados com as
necessidades reais da comunidade escolar, garantindo que as
acoes educacionais nao sejam apenas formais, mas efetivamente
transformadoras.

No entanto, a efetividade da participagdo na construgao do
PPP depende da forma como o processo ¢ conduzido. Muitas
vezes, esse documento € elaborado por um grupo restrito de
gestores e entregue como um produto pronto a comunidade
escolar. Contra essa pratica, Pereira (2023, p. 8) adverte que “a
gestdo participativa s6 se consolida quando hd instrumentos que
promovam o debate e 0 compromisso coletivo, permitindo que os
diversos segmentos escolares se sintam parte do processo
decisério.” Portanto, a constru¢ao do PPP deve ser um exercicio
continuo de escuta, didlogo e acao conjunta.

Outro espago de representatividade fundamental é o grémio
estudantil. Aratjo (2009) discute que a criagdo dos grémios
representou  uma reagao as praticas autoritdrias que,
historicamente, afastaram os estudantes da defini¢ado dos rumos
da escola. Os grémios permitem que os estudantes desenvolvam
sua consciéncia critica e cidada, participando ativamente da
formulacdo de propostas, projetos e acdes dentro da escola. A
LDB, em seu artigo 14, reconhece essa instancia como parte
integrante da gestao participativa, conferindo-lhe legitimidade na
constru¢ao de um ambiente escolar plural.

Além de garantirem o protagonismo estudantil, os grémios
contribuem para o sentimento de pertencimento dos alunos a
escola. Paro (2016) afirma que essas organizacdes estudantis
possibilitam uma vivéncia democratica que estimula o
protagonismo juvenil e a formacao de liderangas comprometidas
com valores coletivos. Ao se verem como sujeitos capazes de
influenciar decisdes e transformar a realidade escolar, os
estudantes desenvolvem competéncias essenciais para o exercicio
pleno da cidadania dentro e fora da escola.
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A representatividade, portanto, vai além da simples
existéncia desses instrumentos. Ela exige compromisso ético e
politico por parte da gestao escolar, abertura ao dialogo e respeito
as diversidades presentes no espago escolar. Liick (2017) destaca
que a gestao participativa envolve a mobilizacdo de pessoas
organizadas coletivamente e a construg¢ao de uma cultura escolar
baseada na cooperagao, no didlogo e na andlise conjunta da
realidade. Isso implica na criagdo de uma cultura participativa
continua e sustentada, e nao apenas episddica.

Assim, os conselhos escolares, o PPP e os grémios estudantis
nao devem ser vistos como estruturas isoladas ou burocraticas,
mas como expressoes vivas da representatividade da comunidade
escolar. Quando fortalecidos, esses espagos tornam-se pilares para
a construcao de uma escola verdadeiramente participativa, capaz
de responder as demandas da sua comunidade com sensibilidade,
compromisso e eficacia. E nesse cenario que a gestao participativa
encontra sua legitimidade e poténcia para transformar a escola em
um espago de aprendizagem, cidadania e justi¢a social.

A Comunidade Escolar como Sujeito Coletivo na Gestio da
Escola Basica

A gestdao participativa da escola bdsica pressupde o
reconhecimento da comunidade escolar como protagonista dos
processos de decisaio e planejamento educacional. Essa
participacdo nao deve se restringir a consulta superficial, mas
deve se materializar na escuta ativa, na corresponsabilidade e na
deliberagdo  conjunta sobre o0s rumos pedagogicos e
administrativos da instituicao de ensino (Paro, 2017). Nesse
sentido, a representatividade da comunidade torna-se um
elemento-chave para que a escola se constitua como espaco
democratico e socialmente comprometido.

A LDB 9394/96 estabelece, em seu artigo 14, que a gestao
escolar deve ser organizada com base na participacao de
profissionais da educagao e da comunidade escolar e local (Brasil,
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1996). Esse principio legal legitima a atuagdo conjunta dos
diversos segmentos escolares e promove uma cultura de
colaboragao. A efetivacdo dessa proposta requer praticas que
assegurem o envolvimento coletivo de professores, estudantes,
pais e funcionarios nos processos decisorios.

Segundo Libaneo (2015), quando os diferentes segmentos da
comunidade escolar participam de maneira ativa, criam-se as
condicoes para uma educagao mais inclusiva e comprometida
com a realidade social dos alunos. Essa participagdo permite que
decisdes administrativas e pedagogicas estejam alinhadas as
necessidades reais do territério escolar, promovendo solugdes
contextualizadas e sustentaveis. O fortalecimento da
representatividade comunitaria amplia, assim, a legitimidade das
acoes escolares.

Freire (2016) defende que a educagao precisa ser um ato de
liberdade e que, para isso, € necessario que todos os sujeitos
envolvidos no processo educativo sejam reconhecidos como
capazes de refletir e intervir sobre sua realidade. A gestao
participativa contribui diretamente para esse processo, na medida
em que promove espagos de escuta, didlogo e protagonismo. Isso
implica também na superacao da logica verticalizada de poder,
ainda presente em muitas institui¢des escolares.

De acordo com Liick (2017), a gestao participativa exige o
envolvimento colaborativo de todos os atores da escola,
estimulando o trabalho conjunto e a andlise compartilhada dos
desafios enfrentados pela instituicdo. A representatividade da
comunidade escolar deve ser compreendida como uma
construcao continua, pautada na confianca mutua, na cooperacao
e na valorizagao dos saberes locais. O éxito desse modelo depende
da mobilizagao consciente dos sujeitos e da disposi¢ao para o
didlogo e o enfrentamento coletivo das adversidades.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é um dos instrumentos
mais importantes para a consolidagao da gestdo participativa.
Conforme Veiga (2017), o PPP deve ser construido com ampla
participacdo da comunidade escolar, de forma que reflita os
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valores, objetivos e prioridades da coletividade. Quando
elaborado com o envolvimento real dos diferentes segmentos, o
PPP fortalece a identidade da escola, legitima as decisoes
pedagogicas e amplia a autonomia institucional.

Outro mecanismo essencial € o conselho escolar, que
funciona como um espago democratico de deliberagao e controle
social da escola publica. Para Libaneo (2015), os conselhos
escolares sdo instancias que promovem a pluralidade de ideias e
garantem a transparéncia na gestdo, contribuindo para que a
escola se torne um ambiente de colaboragao e
corresponsabilidade. A atuagdao desses conselhos exige formacao
adequada e constante articulagdo entre os representantes da
comunidade.

No caso dos estudantes, os grémios estudantis sao
instrumentos fundamentais para a promocao da cidadania e do
protagonismo juvenil. Aratjo (2009) aponta que os grémios
representam uma reagao histérica aos modelos autoritdrios, ao
permitir que os alunos se organizem e participem ativamente das
decisdes escolares. A LDB (Brasil, 1996) reconhece os grémios
como parte da estrutura da gestdo participativa, legitimando sua
atuacao dentro do espaco escolar.

Paro (2016) observa que a atuacdao dos grémios estudantis
contribui para a formagao de liderancas comprometidas com
valores democraticos e para o desenvolvimento da consciéncia
critica dos estudantes. Ao participar de forma ativa, os alunos
deixam de ser apenas receptores das decisOes escolares e passam a
se compreender como sujeitos politicos. Esse engajamento
fortalece a escola como espago de formagcao cidada.

Reconhecer a comunidade escolar como sujeito coletivo na
gestdo é um passo fundamental para a construgao de uma escola
publica de qualidade, equitativa e socialmente referenciada.
Gandin (2013) afirma que a participac¢do €, ao mesmo tempo, um
direito e um dever de todos os que integram o processo
educacional. Nesse sentido, promover a representatividade da
comunidade nos espagos de decisao nao é apenas um imperativo
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legal, mas um compromisso com a constru¢ao de uma escola
democratica, critica e transformadora.

CONCLUSAO

A representatividade da comunidade escolar ¢ um elemento
essencial para a consolidagio de uma gestdao participativa que
fortaleca a identidade institucional da escola putblica. A
construcao coletiva das decisdes pedagdgicas e administrativas,
por meio de mecanismos como conselhos escolares, grémios
estudantis e o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), assegura que as
agoes escolares estejam em sintonia com as demandas reais da
comunidade. Nesse contexto, a gestao deixa de ser centralizada e
passa a ser compartilhada, promovendo o protagonismo dos
diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo.

A legislacao educacional brasileira, especialmente a LDB
9394/96, respalda essa proposta ao estabelecer que a gestao da
escola deve ser baseada na participagdo ativa da comunidade
escolar. No entanto, para que essa participagdo se efetive, é
necessdrio investir na formagao continuada dos profissionais da
educagao, na mobilizagao dos segmentos escolares e na criagao de
uma cultura institucional que valorize o didlogo, a escuta e o
respeito a diversidade. @A  participagdto nao  ocorre
espontaneamente, mas deve ser incentivada por praticas concretas
de inclusao e corresponsabilidade.

Portanto, a representatividade da comunidade escolar na
gestao da escola ndo é apenas um principio legal, mas uma
estratégia potente para promover a cidadania, a qualidade
educacional e a justica social. Ao reconhecer pais, estudantes,
professores e funciondrios como sujeitos do processo de gestao, a
escola fortalece sua fungao social e se aproxima de um modelo
democratico, transformador e humanizador. Assim, a gestao
participativa torna-se nao apenas uma exigéncia normativa, mas
uma necessidade ética e pedagdgica.
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CAPITULO 03

A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E AS
ESTRATEGIAS DE ENSINO EFICIENTES QUE
GARANTEM A EQUIDADE.

Edilson Ventura de Barros

INTRODUCAO

O espaco escolar é permeado por inimeras necessidades que
vao desde as questoes pedagogicas até situacdes mais complexas
relacionadas ao comportamento, a forma como se concebe a
aprendizagem, perpassando pelas deficiéncias e ou transtornos de
aprendizagens reconhecidas no contexto escolar.

A Lei brasileira de Inclusao no seu artigo 2° diz que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicdes com as demais pessoas (LBI, artigo 2°).

E para esse publico que as escolas e os profissionais da
educacao devem concentrar seus esfor¢cos em buscar cada vez
mais uma formagdo continuada de qualidade na tentativa de
minimizar as dificuldades de aprendizagem daqueles que
possuem barreiras que impedem o ato pleno de aprender.

Ensinar para a complexidade que a sociedade exige, tem sido
um grande gargalho para a escola, que enfrenta intmeras
dificuldades estruturais, conjunturais e sociais advindas das
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mudangas tao necessarias e importante para o crescimento dos
estudantes.

Tais mudangas, tem gerado grandes impactos na forma como
se ensina e também como se aprende, dando um novo sentido a
dialética professor X aluno e seus métodos que geram
conhecimentos.

Freire (1996, p.43) afirma que: “pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem é que se pode melhorar a proxima
pratica”

isso nao se relaciona ao fato de abandonar as praticas
pedagogicas tradicionais, mas € necessario compreender as
mudangas concernentes a situacdes atuais e saber lhe da com elas
com eficiéncia e as intervencdes eficazes.

Olhar para a aprendizagem criticamente implica se reconhecer
sujeito da mudanga, e ser ativo na construgao de novos saberes.

Inclusao diz respeito a um conjunto de esfor¢os que promovem
a equidade, o respeito as diferencas, afim de garantir a igualdade de
acesso um ambiente acolhedor e oportunidades para todos.

A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) Garante
direitos e promove a inclusdo de pessoas com deficiéncia em
todas as areas, incluindo a educacao. Ela tem como base a
convencao da ONU sobre a garantia dos direitos a pessoas com
deficiéncia.

No seu artigo 27 a LBI assegura que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. (Lei Brasileira de
inclusao, art.27)

Tal documento nos trouxe um conjunto de leis que garante o
acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no espago
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escolar, garantindo que o respeito e a equidade, sejam os pilares
para uma formagao que contemple todos os marcos do
desenvolvimento durante toda a vida, zelando pela
aprendizagem.

Equidade esta relacionada as questoes de justica e igualdade
de oportunidades, consiste em dar as pessoas as ferramentas que
elas precisam para que todos tenham acesso as mesmas
oportunidades

Os educadores precisam estarem atentos as necessidades
dessas mudangas, considerando uma formagao continuada ampla
e eficaz.FIGUEIREDO, 2008, afirma que:

[...] redefinicao das competéncias e das principais fun¢des a eles
atribuidas. A formacao inicial, bem como a formagao continuada de
professores [...], precisa levar em conta principios de base que os
instrumentalizem para [...] o desafio de formar uma nova geragao
capaz de responder as demandas do nosso século (FIGUEIREDO,
2008, p. 141).

Tal fato, coloca o educador como mediador desse processo e
concretizagdo da aprendizagem, mas também indica que ¢é
necessario inserir o aluno nesse contexto e torna-lo protagonista,
que sejam capazes de construir um caminho promissor, dessa
forma consigam responder as exigéncias e inquieta¢des das novas
geragoes.

Espera -se que o atendimento educacional especializado
consiga promover a autonomia e a independéncia dos alunos,
preparando-os para a participa¢do plena no processo educacional
e consiga ofertar apoio e orientagao aos professores, auxiliando-os
na adaptagdo das atividades pedagogicas para atender as
necessidades dos estudantes e, principalmente, construa um
ambiente inclusivo e acolhedor, que valorize a diversidade e
promova a interagao entre os alunos, funciondrios e demais pares
educacionais.
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METODOLOGIA

A sala do AEE é um grande laboratdrio, propicio as grandes
descobertas, e para entender melhor o funcionamento e a
importancia da sala de AEE, foram realizadas pesquisas
bibliograficas através de textos, livros a outros artigos cientificos
afim de dialogar com os autores e assim fazer o embasamento
desse trabalho, pois assim teremos um melhor entendimento que
norteara as informacoes acerca do atendimento.

Uma pesquisa no ambito qualitativo nao possui seu
direcionamento a dados numéricos ou de quantidade, mas
considera a qualidade da pesquisa no ambito utilizado. levando
em consideracao a tematica em foco.

DESENVOLVIMENTO

A sala de recursos multifuncionais :definicao, caracteristicas e
bases legais

A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) é um ambiente
pedagdgico especializado que funciona no espago de uma escola,
projetado para oferecer apoio pedagdgico e individualizado.

E um local adaptado levando em conta as necessidades
individuais de alunos com deficiéncia.

Objetiva complementar o processo de ensino-aprendizagem,
promovendo a inclusao e a participagao efetiva desses alunos no
ambiente escolar, criando condigdes de acesso e permanéncia.

A sala de recursos multifuncionais, visa ainda oferecer
recursos e ferramentas pedagdgicas que sejam capazes de atender
as demandas individuais dos alunos bem como desenvolver
atividades que possibilitem a superagao de dificuldades de
aprendizagem, comportamentais ou de desenvolvimento
cognitivo.

A criagio e implementacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) se fundamentam em leis e politicas
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educacionais que garantem o direito a educagdo inclusiva para
todos os alunos, independentemente de suas necessidades
especiais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/96), em seu artigo 58, garante o acesso a educagao
regular para alunos com necessidades especiais, estabelecendo a
obrigatoriedade de oferecer o suporte educacional necessario.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (2008) define a SRM como:

Um recursos para a organizacdo e implementacdo da educacdo
inclusiva no Brasil. Ela destaca a importancia de garantir a
acessibilidade, a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos,
com recursos e servi¢os adequados as suas necessidades.

s

E um espago planejado e pensado para da autonomia
pedagogica aos estudantes, onde eles tem a oportunidade de criar
seus proprios jogos, e materiais acessiveis a cada deficiéncia ou
transtorno.

Na sala do Atendimento Educacional Especializado, o
estudante consegue demonstrar seus potenciais e suas
habilidades. E um momento oportuno em que o professor
consegue fazer descobertas e dessa forma desenvolver seu
trabalho individual, podendo compartilhar com o professor

e Beneficios e desafios

A Sala de Recursos Multifuncionais aponta um papel crucial
na concretizagdo de escola inclusiva e afetuosa, pois oferece
estratégias e suporte individualizados e adaptados as
necessidades dos alunos publico alvo da educagao especial.

Sua existéncia nas escolas traz muitos beneficios, tais como o
acesso e oferta de uma educagao qualificada bem como a inclusao
e participagao efetiva dos alunos com necessidades especiais no
ambiente escolar.
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Pode -se citar ainda como beneficio o desenvolvimento da
autonomia e da independéncia dos alunos, preparando-os para o
futuro e para a vida em sociedade e uma formacao de professores
e profissionais da educagao para atuarem de forma inclusiva e
atenta as necessidades de todos os alunos.

A educagao inclusiva vem notoriamente em crescente, mas
apesar dos avangos na implementa¢ao da educagao inclusiva e da
importancia da SRM nesse processo, ainda existem desafios a serem
superados, que merecem nossa atengao que esta relacionada a falta
de recursos materiais e humanos para a criacao e o funcionamento
perfeito e adequado de SRMs em todas as escolas.

E importante destacar também que a falta de formagcio e
qualificagdo de professores para atender as necessidades de
alunos com deficiéncias e ou transtornos e a resisténcia de alguns
profissionais e pais a inclusao e a adaptagao do curriculo e das
atividades para atender a diversidade tem sido grandes
sabotadores do seu peno desenvolvimento

H4 uma emergente necessidade de desenvolver novas
tecnologias e recursos pedagogicos especificos para alunos com
necessidades especiais, mas por outro lado é possivel encontrar
dentro dos espagos escolares um grande despreparo de muitos
profissionais para desenvolverem um trabalho com as
metodologias que ja existem.

Para constar precisamos desenvolver uma cultura inclusiva
nos espagos escolares que valorize a diversidade, o respeito e a
promogao de uma interagao entre todos os alunos.

E possivel superar esses desafios, porém exige esforcos
conjuntos de todos os envolvidos na educagao, incluindo o
governo, as escolas, os professores, os pais e a sociedade civil. O
compromisso com a educacgdo inclusiva é fundamental para
garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de
todos os alunos.
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¢ O papel do professor

O professor deve sempre estd procurando formas de
aprender e aprimorar sua pratica pedagogica principalmente
quando se trata de educacdo especializada. O profissional
responsavel por conduzir o atendimento na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), € um professor especializado, que realiza
o acompanhamento dos alunos com deficiéncia.

Este professor desempenha um papel fundamental, pois
identifica as necessidades individuais dos alunos, por meio de
avaliagOes, observagoes intervengoes e aplicagao de instrumentos
especificos, dando-lhe condi¢des de d& continuidade aos seus
estudos.

Compete ao professor da Sala de Recursos Multifuncionais a
elaboragao do Plano de Atendimento Individualizado (PAE), que
define as estratégias, recursos e atividades pedagdgicas bem como
a organizacao e implementacao desse plano de atendimento,
utilizando recursos pedagogicos adequados dessa forma criando
um ambiente de aprendizagem individualizado e adaptado.

Deve ainda acompanhar o desenvolvimento e do progresso
do aluno, realizando avaliagdes e ajustando o plano de
atendimento conforme necessario.

O dialogo e uma comunicacao efetiva com os professores da
sala regular para informar sobre as necessidades do aluno,
compartilhar informacgdes sobre o plano de atendimento e buscar
estratégias para a inclusdao do aluno nas atividades da sala,
também fazem parte do papel do professor especializado.

E interessante citar que orientar os pais ou responsaveis,
informando sobre o desenvolvimento do aluno, as atividades
realizadas na SRM e as estratégias para a inclusdo em casa e na
comunidade e sua participagdo em reunides e eventos
pedagogicos para discutir a inclusdo e a aprendizagem de alunos
com necessidades educacionais especiais sao estratégias que
garantem o direito de aprender das criangas publico alvo.
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Equidade para o contexto escolar inclusivo

Podemos entender equidade como uma base legal que
consiste em dar a cada individuo as ferramentas necessarias para
que ela conviva em situacao justa onde todos tenham as mesmas
oportunidades e oportunidades

E uma forma de aplicar o Direito de forma justa, adaptando
as regras a cada um considerando suas peculiaridades,
competéncias e habilidades, podendo ser aplicada em diversas
situagcdes e contextos, adaptando para garantir oportunidades
iguais.

H4 uma vultosa diferenga entre inclusdo, igualdade e
equidade que precisa ser compreendida no cendrio educacional,
para que a justica seja concretizada de forma visivel.

Inclusao garante que todos os alunos sio bem-vindos e
valorizados, traz a garantia de direitos, promove a aprendizagem,
e constroi uma sociedade mais justa e respeitosa.

Igualdade oferece o mesmo para todos, estabelece que todos
devem ser tratados iguais, sem distingao e garantia de direitos e
deveres, enquanto equidade oferece o que cada um precisa para
alcancar o mesmo resultado. Promove justica, reduz disparidades
e maximiza o potencial de cada aluno.

e Importancia da equidade no ensino

Utilizar ferramentas pedagogicas que contemplem a
aquisi¢ao da aprendizagem além de garantia de direito é uma
forma importante de assegurar a equidade em sala de aula.

para a construcdo de uma sociedade considerada justa é
necessario que a equidade no ensino se torne um tema crucial e
bastante discutido nos ambientes escolares.

Nao se concebe mais a prerrogativa de simplesmente
oferecer os mesmos recursos para todos, € preciso buscar a
equidade e garantir que cada individuo tenha acesso as
oportunidades e ao apoio necessdrios para alcangar seus objetivos
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e desenvolver seus potenciais o0 maximo possivel
independentemente de sua deficiéncia, raga, género ou quaisquer
outras caracteristicas.

Neste sentido ela desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento social, econdmico e pedagodgico na vida do
estudante.

A garantia de uma educagdo pautada na fomentagao da
equidade contribui para a redugao da desigualdade social,
proporcionando a todos os cidadaos as ferramentas necessarias
para alcangar os éxitos necessarios a construgao do seu processo
educacional.

Por outro lado, observa-se que a auséncia de uma politica de
equidade no ensino pode trazer consequéncias negativas e de
longo alcance para os individuos. Se olharmos para as estatisticas
veremos que o bullying e a discriminagao nas escolas impactam
negativamente o desempenho académico e a saide mental dos
alunos.

Isso pode ser ocasionado quando aqueles alunos que
apresentam determinado tipo de deficiéncia, nao consigam
acompanhar e se desenvolver no mesmo ritmo dos seus pares.

A auséncia de politicas equitativas de aprendizagem pode
contribuir para o aumento das desigualdades educacionais
perpetuando ciclos de evasao e exclusao escolar.

Estratégias de Ensino Eficientes

Estratégias de ensino sao técnicas usadas pelos professores
para facilitar o acesso ao conhecimento pelos alunos. Elas
contribuem para a compreensdao, e envolvimento de forma
dindmica e atrativa da aprendizagem, para diversificar os
métodos educativos, estabelecer metas, estimular o uso das
tecnologias e ainda para colocar o aluno como protagonista,
criando suas proprias formas de aprender através de jogos com
atividades ludicas.
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O professor precisa reconhecer que a dinamica da educagao
vem sofrendo mudangas cotidianamente, e que ele precisa se
colocar a disposicao delas, pois uma postura negativa podera
comprometer seu objeto de ensino que ¢ o desenvolvimento da
aprendizagem.

Para isso € necessdrio que tenha o controle da sua sala de
aula, que consiga identificar as reais necessidades a turma e dessa
forma fazer as intervengdes necessdrias com as estratégias de
ensino que contemple cada um.

Segundo Simdo (2004) ¢ necessario investir em agOes
didaticas que ajudem os alunos a aprender, pensar e estudar. Para
o autor os estudantes na sua grande maioria nao reconhecem ou
ndo percebem a importancia das metodologias ou propostas que
estdo sendo vinculados aquela aula.

Acredita-se que quando o aluno se reconhece parte do
processo ele tende a desenvolver melhor suas habilidades.

Nesse contexto é importante mencionar as metodologias
ativas como ferramenta que estimulam a participagao dos alunos
visando o desenvolvimento das habilidades sociais, pessoais,
cognitivas e afetivas afim de despertas sua criatividade e
autonomia.

Stainback e Stainback, (1999) afirmam que:

Todos os defensores da inclusdo devem unir-se no reconhecimento
de que as escolas que implementam praticas educacionais sdlidas
sao boas para todos os alunos [...]. O fator mais importante € ter
coragem para fazer o que é certo, apesar dos desafios e das
barreiras que surgem. O resultado é um sistema educacional mais
forte e mais eficiente para todos os alunos (Stainback; Stainback,
1999, p. 85).

As escolas e seus pares educacionais precisam reconhecer e

inserir praticas pedagogicas eficientes no contexto escolar, para
que possam corrigir falhas no processo instrucional do aluno e
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dessa forma possam implementar e avaliar solugdes para sanar as
necessidades de aprendizagem dos mesmos.

CONSIDERACOES FINAIS

A sala de aula inclusiva é aquela que garante que todos
estejam se desenvolvendo na sua plenitude pedagodgica. Ela
garante ainda o conhecimento seja acessivel a toda e qualquer
barreira educacional existente no fazer pedagdgico para isso
existem as metodologias didaticas que surgem com o objetivo de
garantir que ninguém tenha seu direito de aprender
negligenciado. A sala do atendimento Educacional Especializado,
existe para dar suporte pedagogico as criangas com qualquer tipo
de deficiéncia ou que tenham algum impedimento intelectual que
comprometam tal processo. De maneira individual, ela apreende
em cada ser uma condi¢ao especifica para seu desenvolvimento.
Ela é uma ponte entre o aluno e sua sala de aula regular, dando -
lhe condi¢oes de desenvolver suas potencialidades e habilidades.

Ensinar requer comprometimento com a aprendizagem e
para que seja bem sucedida, é necessario que todos os pares
educacionais se coloquem a disposicao das mudangas inerentes e
tao necessarias ao fazer pedagogico. Para promover a equidade no
ensino, é necessdrio adotar uma abordagem multifacetadas com
praticas inclusivas pedagdgicas inovadoras e a participagao de
todos. A implementagao de politicas publicas inclusivas é crucial
para garantir o acesso e a permanéncia de todos os alunos no
sistema educacional, mas ¢ importante garantir através das
diversas metodologias de ensino que elas se efetivem no espago
escolar. Tais praticas pedagdgicas desempenham um papel muito
importante na promogao da equidade.

A adaptagao de curriculos e materiais didaticos, bem como a
formacgao continuada de professores para uma educagao inclusiva,
sao instrumentos importantes para garantir que o ensino seja
acessivel e relevante para todos os alunos.
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CAPITULO 04

MATURANA E VARELA:
a Biologia do Conhecimento e a Autopoiese

André Luiz

INTRODUCAO

A compreensdao dos processos vitais e cognitivos sempre
ocupou um papel central nas ciéncias bioldgicas e humanas. No
século XX, Humberto Maturana e Francisco Varela propuseram
uma nova abordagem que revolucionou a maneira como se
entende o conhecimento, a vida e a interagao dos seres vivos com
o ambiente. Ao introduzirem conceitos como autopoiese, cognigao
bioldgica e enagao, eles ofereceram alternativas inovadoras ao
pensamento tradicional, desafiando modelos reducionistas e
representacionistas, ao revisitar essas ideias, busca apresentar
uma andlise sistematizada de suas principais contribuigdes,
destacando a relevancia contemporanea de suas obras para
diversas dreas do saber.

Delimita-se, neste estudo, a analise dos conceitos
fundamentais desenvolvidos por Maturana e Varela,
especialmente voltados para a biologia do conhecimento e a
epistemologia da cognic¢ao incorporada. A escolha se justifica pela
atualidade e pela profundidade de suas propostas, que ainda
inspiram debates em campos como filosofia da mente,
neurociéncia, educagao e inteligéncia artificial. A abordagem
adotada € tedrica, baseada em revisdo bibliografica, com o intuito
de reunir e interpretar as ideias centrais de ambos os autores,
oferecendo ao leitor uma sintese critica de seus pensamentos.

A problematica que orienta esta investigagio pode ser
expressa da seguinte forma: como as concepc¢des de Maturana e
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Varela redefinem a compreensao da vida e do conhecimento e
quais sao suas implicagdes para o pensamento contemporaneo? A
partir desse questionamento tem como objetivos principais
apresentar e analisar as nogdes de autopoiese, cognicdo como
fendmeno bioldgico e enacao, bem como discutir sua influéncia nos
estudos atuais sobre o ser humano e sua relacdo com o mundo.

Estruturado em segdes organizadas para facilitar a
compreensdo do leitor. Inicialmente, apresenta-se a
contextualizagao dos autores e suas trajetorias intelectuais. Em
seguida, explora-se o conceito de autopoiese como fundamento da
organizacao dos sistemas vivos. Na sequéncia, aborda-se a
cognicao como fendmeno bioldgico, seguido pela teoria da enagao
e suas implicagOes. Posteriormente, discutem-se os impactos e a
atualidade das ideias de Maturana e Varela em diferentes areas do
conhecimento. Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais,
sintetizando os principais pontos analisados.

Para o bom entendimento do estudo, definem-se alguns
conceitos essenciais: autopoiese refere-se a capacidade de um
sistema de se autoproduzir; cognicdo é entendida como um
processo vital de interagdo e adaptagao; enagao € o surgimento do
conhecimento a partir da acdo incorporada no ambiente. Estes
termos serao utilizados ao longo do artigo para esclarecer a
proposta tedrica dos autores, permitindo uma analise coerente e
alinhada com a complexidade de seus pensamentos.

DESENVOLVIMENTO
Contextualizacao dos autores

HUMBERTO MATURANA

Humberto Maturana Romesin (1928-2021) foi bidlogo
chileno, formado pela Universidade do Chile, com doutorado em
Biologia na Harvard University. Sua pesquisa em neurobiologia
serviu de base para questionamentos profundos sobre a
percepgao, a comunicagao e o conhecimento (MATURANA, 1970).
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Maturana foi pioneiro em propor que todo ato de
conhecimento é, primeiramente, um ato bioldgico. Para ele, o
sistema nervoso nao opera com representagoes de uma realidade
externa, mas sim dentro de uma rede de coordenac¢des de agdes
que definem a experiéncia de um organismo.

Humberto Maturana desenvolveu grande parte de sua
carreira na Universidade do Chile, onde liderou pesquisas em
neurobiologia e biologia do conhecimento. Sua formacao cientifica
solida e sua inquietacao filosofica levaram-no a questionar os
modelos tradicionais que separavam o observador do objeto
observado. Para Maturana (1980), o ato de conhecer nao constitui
uma representagdo passiva da realidade externa, mas uma
construgao ativa que emerge do proprio ser vivo em interagao
com seu meio ambiente. Essa perspectiva rompeu com a visao
mecanicista classica da ciéncia, estabelecendo uma concepgao
dinamica e relacional dos fendmenos bioldgicos e cognitivos
(MATURANA; VARELA, 1997).

Além de sua produgao tedrica, Maturana demonstrou uma
forte preocupagao com as implicagoes sociais e éticas derivadas de
seus estudos. De acordo com Maturana (1997), as relagOes
humanas baseadas no respeito e na aceitagdo mutua sao extensoes
naturais dos processos bioldgicos de coordenacdo consensual de
acoes. A partir dessa reflexdo, desenvolveu conceitos como a
"biologia do amor" e a "co-inspiragdao", evidenciando que a
emocao ¢ uma dimensdo constitutiva da convivéncia e da
constru¢ao do conhecimento. Para o autor, o saber nao é apenas
uma operagao mental ou racional, mas a expressao plena da vida,
moldada historicamente pelas interagdes que definem o ser
(MATURANA, 2002).

FRANCISCO VARELA

Francisco Javier Varela Garcia (1946-2001), também chileno,
foi discipulo de Maturana e tornou-se seu colaborador.
Posteriormente, Varela aprofundou estudos interdisciplinares,
integrando neurociéncia, filosofia fenomenoldgica e praticas
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contemplativas (VARELA, 1996). Varela deu énfase a ideia de que

'

o conhecimento ndo € apenas representagdo, mas um "ato
incorporado” de interagdo, conceito fundamental no
desenvolvimento posterior da teoria da enacao.

Francisco Varela iniciou sua trajetoria académica como aluno
de Humberto Maturana e, posteriormente, tornou-se seu principal
colaborador na formulagdo da teoria da autopoiese. Varela
destacou-se por sua capacidade de integrar diversas areas do
conhecimento, como biologia, filosofia fenomenoldgica e ciéncia
cognitiva, numa abordagem interdisciplinar inovadora (VARELA,
1996). Diferenciando-se de abordagens tradicionais, Varela
defendeu que o conhecimento nao deve ser entendido como uma
representacao fiel de um mundo externo, mas como um fendmeno
que emerge da interagdo dinamica entre o organismo e o meio,
articulado a partir da estrutura interna do ser vivo (VARELA;
THOMPSON; ROSCH, 1991).

Posteriormente, Varela aprofundou suas pesquisas
desenvolvendo a teoria da enagao, que propde a cognigao como
uma agao incorporada no ambiente, mediada pelo corpo e pela
experiéncia. Segundo Varela et al. (1991), a mente ndo é um
espelho da realidade, mas uma construgao continua que resulta
da histéria de interagdes do ser com seu meio. Em seus ultimos
anos de vida, Varela ainda buscou dialogar com praticas
contemplativas, especialmente o budismo tibetano, ampliando a
investigacao cientifica da consciéncia para dimensodes
experienciadas diretamente, sem perder o rigor metodoldgico. Sua
contribuicdo permanece essencial para a evolucao das ciéncias
cognitivas e para a renovacao do debate filosdfico contemporaneo
sobre a mente e a consciéncia.

Conceito de autopoiese
O conceito de autopoiese foi desenvolvido inicialmente no

livro De mdquinas e seres vivos (MATURANA; VARELA, 1972).
Trata-se de uma defini¢ao bioldgica dos sistemas vivos como
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redes de processos que produzem e renovam os componentes
que, por sua vez, geram a rede que os produz.

Segundo os autores, "um ser vivo € uma maquina
autopoiética” (MATURANA; VARELA, 1980, p. 78). Essa
definicao desloca o foco do que ¢ vida para como a vida se
mantém. A autopoiese €, assim, a condi¢ao necessaria e suficiente
para que se possa caracterizar algo como vivo.

A compreensdo de sistemas vivos como autopoiéticos teve
profundas implicagdes para a epistemologia, sugerindo que o
conhecimento também € um processo que se mantém e se
transforma internamente nos sistemas cognitivos.

A cognicao como fenémeno biolédgico

Maturana e Varela afirmaram que a cogni¢dao nao ¢ uma
representacdo do mundo exterior, mas uma operagao que
acontece internamente no sistema vivo. Como consequéncia, todo
ato de conhecer € inseparavel do organismo que conhece.

Para Maturana (1980), "viver é conhecer". Isso implica que
todos os seres vivos, mesmo aqueles sem sistema nervoso
complexo, como bactérias, exercem uma forma de cognigao. Essa
perspectiva supera a separacao tradicional entre mente e corpo.

Varela (1996) expande essa ideia ao sugerir que a cognigao é
um processo de acoplamento entre organismo e ambiente, no qual
o ser vivo nao replica um mundo dado, mas enativa (traz a
existéncia) seu proprio mundo vivencial.

A teoria da enacao

A teoria da enacao foi detalhada posteriormente por Varela,
em parceria com Evan Thompson e Eleanor Rosch, na obra The
Embodied Mind (1991). Nessa abordagem, o conhecimento
emerge da interagao dinamica entre o organismo e seu ambiente,
mediada pelo corpo.
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A enacao propoe que "nao existe um mundo predefinido que
o sistema simplesmente detecta, mas um mundo que emerge da
histéria das agdes de um organismo" (VARELA et al., 1991, p. 9).
O conhecimento, portanto, ¢ uma agao corporificada e situada.

Essa perspectiva aproxima-se de correntes fenomenoldgicas,
como as de Merleau-Ponty, e conecta a biologia com as ciéncias
cognitivas contemporaneas, além de abrir didlogos com praticas
contemplativas orientais, tema que Varela também explorou.

Impactos e relevancia atual

As ideias desenvolvidas por Humberto Maturana e Francisco
Varela continuam a exercer grande influéncia sobre diversas areas
do conhecimento, ultrapassando os limites da biologia e da
filosofia. Na educacao, por exemplo, os conceitos de cognigao e de
autopoiese fundamentam novas praticas pedagogicas que
reconhecem o aluno como sujeito ativo no processo de
aprendizagem, destacando a construgao do conhecimento como
um fendmeno situado e experiencial (MATURANA, 2002). A
abordagem centrada na autonomia e na autorregulacao dos
aprendizes reflete a compreensao de que o saber é fruto de uma
histéria individual de interagdes e nao uma mera reproducao de
contetdos.

Na psicologia, particularmente nas abordagens que integram
corpo e mente, como as terapias cognitivo-corporais, a concepgao
de cogni¢do como um Pprocesso corporificado, conforme
propuseram Varela, Thompson e Rosch (1991), proporciona novos
entendimentos sobre as relagdes entre percepgao, emocgao e
comportamento. Ao reconhecer o papel fundamental do corpo na
experiéncia cognitiva, essas abordagens reformulam praticas
clinicas, ampliando as possibilidades de intervencado terapéutica e
ressignificando o modo como a subjetividade é compreendida.

No campo da inteligéncia artificial, as criticas formuladas por
Maturana e Varela a concepcao representacionista tradicional
também provocaram mudangas significativas. Em vez de buscar
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replicar modelos computacionais baseados apenas na
manipulagdo de simbolos, surgiram propostas inspiradas no
paradigma da enacgdo, nas quais a inteligéncia é concebida como
resultado da interagao dinamica entre o agente e seu ambiente
(VARELA, 1996). Essas perspectivas oferecem alternativas
importantes para o desenvolvimento de madaquinas mais
adaptativas, sensiveis ao contexto e capazes de processos de
aprendizado mais autonomos.

Na filosofia da mente, a proposta de Varela et al. (1991) de
uma ciéncia cognitiva incorporada influenciou diretamente os
debates sobre consciéncia, intencionalidade e percepcao. A
rejeicao a dicotomia mente-corpo e a énfase na experiéncia vivida
aproximaram suas teorias de correntes fenomenolodgicas, como a
de Merleau-Ponty, e abriram espago para novas investigagdes que
buscam compreender a consciéncia como um fendmeno
emergente e dinamico, enraizado na corporalidade e na histdria
do organismo.

Dessa forma, fica evidente que os impactos das ideias de
Maturana e Varela transcendem o campo bioldgico de origem,
alcancando multiplas dreas do saber e contribuindo para a
reformulagao de conceitos fundamentais sobre o que é estar vivo,
conhecer e se relacionar com o mundo. A atualidade de suas
propostas confirma a relevancia de suas contribui¢des para os
desafios  epistemoldgicos e cientificos contemporaneos,
reafirmando a necessidade de perspectivas integradoras que
valorizem a complexidade e a historicidade dos fendmenos vivos.

CONCLUSAO

A revisdao das principais contribui¢des de Humberto
Maturana e Francisco Varela revela a profundidade de suas
inovagdes para a compreensao da vida, do conhecimento e da
cognicao. Ao proporem que OS seres Vivos sao sistemas
autopoiéticos e que conhecer é um ato biologico, os autores
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romperam com modelos tradicionais de representacao e dualismo
mente-corpo.

Seus trabalhos continuam a influenciar de maneira
significativa campos como a educacao, a filosofia, a psicologia e as
ciéncias cognitivas. Entender a proposta de que "viver é conhecer"
nos desafia a pensar o conhecimento como um fendmeno vivo,
situado e corporificado, com profundas implicagdes para o modo
como nos relacionamos com o mundo e com os outros.

A atualidade do pensamento de Maturana e Varela reside em
sua capacidade de integrar biologia, filosofia e pratica humana,
oferecendo ferramentas conceituais que ainda estimulam novas
investigagOes e aplicagoes.
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CAPITULO 05

INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA:
desafios e oportunidades para uma educagao mais inclusiva

Fabiana Sampaio de Castro Ramos

INTRODUCAO

A inclusao de alunos com deficiéncia na educacao é um tema
de grande relevancia atualmente, mostrando a urgéncia de se
criar um espago de aprendizado que respeite e valorize a
diversidade. A educacdo inclusiva vai muito além da presenca
fisica de todos os alunos nas salas de aula; ela busca garantir que
cada estudante tenha pleno acesso ao conhecimento e as
habilidades necessarias para seu desenvolvimento integral. Para
isso, é crucial entender que a inclusao abrange nao apenas o
aspecto fisico, mas também exige transformagdes nas relagdes
interpessoais e nas praticas pedagogicas.

Cada aluno carrega uma histéria tnica, repleta de
habilidades, desafios e diferentes perspectivas. As institui¢des
educacionais precisam estar preparadas para atender essa
variedade de necessidades. Assim, o desafio de integrar alunos
com deficiéncia em todos os niveis de ensino demanda o
comprometimento de toda a comunidade escolar: gestores,
educadores, profissionais da educagao, familias e os prdprios
alunos, visando cultivar um ambiente de respeito e solidariedade.
Além disso, a inclusdo é uma oportunidade valiosa para
enriquecer a experiéncia educativa, promovendo um aprendizado
colaborativo que valorize a empatia, a equidade e a convivéncia
harmoniosa.

E fundamental também enfrentar as barreiras que ainda
existem, sejam estruturais ou atitudinais, que podem limitar ou
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até impedir a plena participagdo desses alunos. Para que a
transformacgdo necessaria para uma educagao verdadeiramente
inclusiva ocorra, é preciso uma reflexao critica sobre as praticas
atuais de ensino e a constru¢dao de uma nova cultura educacional
que reconheca a neurodiversidade como um elemento essencial
no processo de ensino-aprendizagem. (Ambrosim, 2024; Silveira
et al., 2025; Costa, 2023)

METODOLOGIA

Este estudo se propos a explorar, de maneira qualitativa, os
desafios e as oportunidades que surgem na inclusdao de alunos
com deficiéncia nas escolas. A pesquisa, primeiramente foi
conduzida através da sele¢do e andlise de estudos bibliograficos, e
concomitantemente por observagao ao trabalho das escolas
publicas de Ensino Fundamental I, situada em contexto urbano na
cidade de Mangaratiba - RJ, onde a pratica de inclusao se encontra
em pleno desenvolvimento. Para a coleta de dados, foram
realizadas visitas as salas de aula regulares e observagao da rotina
cotidiana de professores, coordenadores pedagogicos e membros
das equipes escolares.

Em conversas informais nas salas de professores, abordamos
os servidores de maneira simplificada, com perguntas planejadas
para abarcar temas como a visao dos educadores sobre a inclusdo,
as metodologias de ensino utilizadas, quais os recursos
disponiveis e os obstadculos do cotidiano escolar na visdo das
equipes.

A selecao dos participantes foi intencional, focando em
pessoas que tém vivéncia pratica com a inclusao de alunos com
deficiéncia, garantindo assim uma diversidade de perspectivas
para compor o presente artigo. Para enriquecer a pesquisa, além
do envolvimento em conversas informais, foi realizada
observacoes diretas nas salas de aula.

O objetivo era captar a dinamica do ambiente escolar e as
interacoes que ocorrem entre o0s alunos, tanto aqueles com
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deficiéncia quanto os sem deficiéncia. Essas observagdes foram
feitas de maneira sistematica e anotadas em um diario de bordo, o
que veio a complementar as informagoes coletadas corroborando
com a pesquisa de estudos bibliograficos sobre o tema.

Durante todo o processo, prezamos pela ética, assegurando a
privacidade dos todos os participantes e obtendo seu
consentimento de forma clara e transparente. Este estudo tem
como objetivo aprofundar nossa compreensao acerca da inclusao
nas escolas, trazendo reflexdes que podem ser valiosas na
formacao de educadores e no desenvolvimento de abordagens
pedagogicas que promovam a inclusao de maneira efetiva.

DESENVOLVIMENTO
Historico da Inclusiao Escolar

A trajetéria da inclusao escolar no Brasil € repleta de
conquistas significativas, mas também enfrenta desafios que
persistem ao longo do tempo. Desde a década de 1940, quando
comecaram a surgir as primeiras iniciativas voltadas para a
educagao de criangas com deficiéncia, até os dias de hoje, o
objetivo tem sido promover o acesso e a permanéncia desses
estudantes no ambiente escolar.

Esse movimento ganhou for¢a com a Constituigao Federal de
1988, que garantiu o direito a educagao e a ndo discriminagao,
além da Declaragdo de Salamanca, de 1994, que teve um impacto
importante na criagdo de politicas publicas para a inclusdao. Um
ponto de virada foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) de 1996, pois estabeleceu a educagao como um
direito de todos e assegurou que o ensino fosse oferecido em
igualdade de condigOes, ressaltando a necessidade de uma
abordagem inclusiva. Entretanto, mesmo com essas conquistas, a
realidade das escolas ainda revela lacunas, como a falta de
infraestrutura adequada e a insuficiéncia na formacao de
educadores e colaboradores.
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Nos anos 2000, com a implementagdo de programas e
politicas voltados para a educagao inclusiva, como o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), houve um progresso na formacao
de professores e na adaptacdo de materiais didaticos, mas a
aplicacdo dessas politicas ainda é desigual entre as diversas
regides do pais. O entendimento de que a inclusao abrange mais
do que apenas o acesso fisico a escola tem direcionado as
discussdes sobre o tema, enfatizando a importancia de praticas
pedagogicas que respeitem a diversidade e promovam a
participacao efetiva de todos os alunos. Dessa forma, a histéria da
inclusao escolar no Brasil reflete um processo continuo de
construgao e desconstrugao de paradigmas, na busca incessante
por uma educagao que realmente atenda as necessidades de cada
estudante, promovendo um ambiente mais humano e acolhedor
para todos.

Legislacao e Politicas Publicas

A legislagdo e as politicas publicas tém um papel
fundamental na promogao da inclusdao de alunos com deficiéncia
nas escolas, refletindo o compromisso de uma sociedade mais
humana e justa. No Brasil, a Constitui¢ao Federal de 1988, em seu
artigo 205, assegura que todos tém direito a educagao, enfatizando
que essa deve ser garantida com igualdade de condigdes para que
todos possam acessar e permanecer na escola. Complementando
essa visao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996 reforca a importancia de uma educacao inclusiva,
garantindo que alunos com deficiéncia recebam o apoio
educacional especializado de que necessitam.

Em uma perspectiva mais recente, a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, langada em
2008, incentivou as instituicbes a repensarem suas praticas
pedagdgicas, promovendo ambientes acessiveis e acolhedores, onde
todos os alunos possam se sentir parte da comunidade escolar.
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No cenario internacional, tratados como a Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, ratificada pelo
Brasil em 2008, fornecem diretrizes importantes para que a
inclusdo se concretize. Esses documentos reafirmam o
compromisso dos paises em garantir que pessoas com deficiéncia
tenham acesso a educagao em condigdes de igualdade, destacando
a relevancia de um curriculo que atenda as necessidades
individuais de cada aluno.

Assim, as legislagdes e politicas publicas atuam como
instrumentos de transformagao, ajudando a moldar escolas em
espacos inclusivos e calorosos, enquanto estimulam as institui¢oes
a revisarem suas abordagens pedagdgicas e assegurarem que o
direito a educagao seja efetivo para todos, celebrando a
diversidade e promovendo a convivéncia.

Normas Nacionais

No Brasil, a inclusao de alunos com deficiéncia é sustentada
por um conjunto significativo de normas que visam promover
uma educagao mais acolhedora e justa. A Constituigao Federal de
1988, em seu artigo 205, reafirma que a educac¢do € um direito de
todos, sublinhando a importancia de garantir a inclusao em todos
os niveis de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), promulgada em 1996, apoia essa ideia ao afirmar
que a educagdo deve respeitar as diferengas e fomentar igualdade
de oportunidades para todos.

Em 2008, o Ministério da Educacao langou a Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
buscando transformar as escolas brasileiras em espacos de
acolhimento e aprendizado, acessiveis a todos os estudantes,
independentemente de suas particularidades. Essa politica
encoraja a formagdao docente para lidar com a diversidade e
propde a criacdo de ambientes escolares que sejam adaptados as
necessidades de alunos com deficiéncia. Somado a isso, a Lei n°
13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia
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(LBI), estabelece que qualquer forma de discriminagao é proibida
e reafirma o direito a educagdo inclusiva, determinando que os
sistemas de ensino devem disponibilizar apoio especializado e
recursos para que todos os alunos possam se desenvolver
plenamente. Dessa forma, essas normas e legislagdes constituem
uma base legal que nao s6 legitima a inclusao, mas também
convoca as instituigdes de ensino a adotar praticas que respeitem
e promovam a diversidade, fazendo da educagdo um espago
verdadeiramente inclusivo e equitativo.

Diretrizes Internacionais

A educacgado inclusiva é um direito fundamental, um valor
essencial que busca garantir que todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncia, tenham acesso a uma educacdo de
qualidade. A Convencao das Nagoes Unidas sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CRPD), adotada em 2006, é um marco
importantissimo nesse processo, afirmando que as criangas com
deficiéncia devem ser integradas em ambientes educacionais
regulares e que recebam todo o apoio necessdrio para
participarem plenamente. Esse documento reflete uma mudanga
significativa na forma como entendemos a deficiéncia, passando
de uma visdo médica, que foca nas limitagdes, para uma
abordagem social, que busca eliminar barreiras — sejam elas
fisicas ou atitudes preconceituosas — que historicamente
impediam o acesso a educagdo para muitos. Para complementar
essa visao, a UNESCO, por meio de iniciativas como a Declaragao
de Salamanca e o Marco de Acao de 1994, reforca que as escolas
devem acolher todas as criangas, independente de suas diferengas.

A Agenda Global de Educagao 2030 também se alinha a essa
luta, ressaltando a importancia de garantir uma educacao
inclusiva e equitativa. Essa agenda destaca que a colaboracao
entre diferentes paises e o estabelecimento de politicas eficazes
sdo cruciais para atingir esse objetivo. Quando observamos a
interseccao dessas diretrizes internacionais, percebemos um
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caminho claro e coerente para que as nagdes aperfeicoem seus
sistemas educacionais, promovendo um ambiente que valoriza a
diversidade e oferece a todos os alunos, sem excec¢ao, a chance de
crescer e se destacar. (Junior; Coutinho)(Silveira et al., 2025)

Em termos praticos, a implementacao dessas diretrizes
internacionais exige uma abordagem multifacetada que envolva
diversas partes interessadas, incluindo formuladores de politicas,
educadores e comunidades. Esse engajamento é fundamental para
o desenvolvimento de estratégias educacionais personalizadas
que atendam as diversas necessidades dos alunos. Além disso, o
desenvolvimento profissional continuo dos educadores torna-se
imperativo, visto que eles estdao na linha de frente da promogao de
salas de aula inclusivas.

Ao aderir a essas diretrizes internacionais, os paises nao
apenas cumprem seus compromissos, mas também aprimoram o
ambiente de aprendizagem, permitindo que alunos com
deficiéncia desenvolvam seu potencial e, ao mesmo tempo,
contribuam para uma sociedade que valoriza a inclusdao e a
diversidade.

Desafios da Inclusao

A inclusdao de alunos com deficiéncia nas escolas modernas
envolve ndo apenas questOes praticas e estruturais, mas também
um grande desafio relacionado a cultura e a sociedade. Muitas
vezes, encontramos educadores e integrantes da comunidade
escolar que ainda possuem preconceitos ou uma compreensao
limitada sobre as deficiéncias. Isso pode levar a praticas
pedagdgicas que excluem esses alunos. Essa situagdo nao diz
respeito apenas a falta de informagao, mas também a caréncia de
formagoes apropriadas que preparem os professores para atender
a variedade de necessidades educativas que encontramos.

A formagao dos professores €, portanto, um aspecto
essencial; no entanto, em muitos ambientes, essa capacitagao
ainda é insuficiente ou, em alguns casos, inexistente.
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Um aspecto fundamental nos desafios da inclusao ¢ a falta de
recursos materiais e humanos adequados nas escolas. Muitas
institui¢oes estdo lidando com limitagdes orcamentdrias que
dificultam a compra de equipamentos adaptados, tecnologias
assistivas e servigos de apoio psicologico e pedagdgico. Isso
resulta em uma infraestrutura que nao consegue atender de forma
eficaz as necessidades educacionais de todos os alunos, levando a
ambientes de aprendizagem que nao favorecem a plena
participacao de estudantes com deficiéncia.

Para agravar ainda mais essa situagdo, a auséncia de
colaboracdo e didlogo entre os diferentes setores da educacao,
como a educagao regular e a educagao especial, se torna um
grande impedimento. A integragao dessas areas € essencial para a
criagdo de um curriculo inclusivo que ndo apenas reconhega as
diferencas, mas que também as valorize, promovendo um
ambiente educacional diversificado e enriquecedor para todos.

Além dos desafios administrativos e estruturais, a inclusiao
efetiva pede por uma transformacdo na forma como ensinamos.
Os modelos de ensino tradicionais muitas vezes nao conseguem
abracar a diversidade das formas de aprender. E fundamental
adotar estratégias pedagdgicas que reconhecam as barreiras a
participagao e ao aprendizado, com o intuito de supera-las. Essas
abordagens precisam ser flexiveis e centradas nos alunos,
priorizando metodologias ativas que promovam o engajamento
de todos. Assim, os desafios da inclusao vao além de meras
adaptacOes nas praticas de ensino; eles clamor por uma
transformacao profunda que redesenhe a maneira como a
educacao é vivenciada, visando criar um ambiente educacional
genuinamente acolhedor e inclusivo.

Barreiras Fisicas
Barreiras fisicas sao os obstaculos que encontramos no nosso

dia a dia e que podem dificultar o acesso de alunos com
deficiéncia ao ambiente escolar. Esses desafios se apresentam de
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varias maneiras: edificios que possuem escadas sem rampas,
corredores apertados que nao permitem a passagem de cadeiras
de rodas, e a falta de placas e sinalizagdes que ajudem estudantes
com deficiéncias visuais a se orientarem. Esses impedimentos nao
so prejudicam a mobilidade, mas também afetam profundamente
a experiéncia educacional desses alunos, transformando o espago
em um lugar que pode parecer pouco acolhedor e restritivo. E
fundamental que a escola se torne um ambiente mais inclusivo e
acolhedor para todos.

As barreiras que encontramos em nosso cotidiano tém uma
natureza complexa e multifacetada, resultado de diversos fatores que
vao além da simples construgao. Quando pensamos nas edificagoes,
muitas vezes elas nao seguem as normas de acessibilidade, o que
acaba criando um ambiente que exclui em vez de incluir. E
importante considerar que a falta de banheiros adaptados, mobilidrio
escolar acessivel e dreas de recreagao adequadas pode impactar
diretamente a experiéncia de muitos alunos.

Ademais, a questdo da conscientiza¢ao entre educadores e
gestores é crucial. Quando nao se reconhece a importancia de um
espaco escolar inclusivo, perpetua-se um ciclo em que a exclusao
se torna ‘mormal’. Investir em infraestrutura que respeite as
normas de acessibilidade é essencial, pois isso garante que todos
os alunos, independentemente de suas necessidades, tenham a
oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente. Somente
assim poderemos construir um ambiente escolar verdadeiramente
inclusivo, onde cada individuo possa florescer.

Além da infraestrutura fisica, ¢ fundamental refletir sobre
como a disposicao e a organizacao do espaco escolar podem
impactar o acesso e a participagao dos alunos com deficiéncia. O
uso de tecnologias assistivas, por exemplo, pode ser bastante
limitado em ambientes em que a infraestrutura nao foi projetada
para atender a essas demandas. Assim, iniciativas que busquem
remover barreiras fisicas precisam incluir a reestruturacao dos
ambientes de aprendizagem, nao apenas para garantir a
acessibilidade, mas também para fomentar a aceitacio e a
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valorizacao da diversidade nas escolas. Esse esfor¢o colaborativo
ndo beneficia apenas os alunos com deficiéncia, mas enriquece a
experiéncia e a formagao de toda a comunidade escolar,
promovendo uma compreensao mais profunda sobre pluralidade
e inclusao.

Barreiras Atitudinais

As barreiras atitudinais ainda se apresentam como um dos
principais empecilhos a inclusdao de alunos com deficiéncia no
ambiente escolar. Essas barreiras refletem preconceitos,
esteredtipos e atitudes negativas que estao profundamente
enraizadas na nossa sociedade. Frequentemente, professores,
gestores e colegas de classe ndo conseguem enxergar o potencial
dos estudantes com deficiéncia, resultando em um clima de
exclusao e desmotivacao.

Pesquisas indicam que a falta de conhecimento e a
desinformacao sobre as diferentes deficiéncias podem levar a
discriminagdo e a uma abordagem pedagogica inadequada,
limitando o aprendizado desses alunos. Além disso, a ideia de
que a inclusdo pode sobrecarregar os educadores — devido a
necessidade de adaptar contetidos curriculares e metodologias —
gera uma resisténcia a adogao de praticas inclusivas.

Por isso, é essencial que as institui¢des de ensino promovam
campanhas de sensibilizagao e formagdes continuadas, nao apenas
para os educadores, mas para toda a equipe e comunidade
escolar, visando desconstruir ‘visoes distorcidas’ e criar um
ambiente respeitoso e acolhedor. Essa transformac¢ao demanda
uma mudanga cultural que valoriza a diversidade e reconhece que
cada aluno, com suas particularidades, desempenha um papel
importante no processo educacional. Enfrentar as barreiras
atitudinais é fundamental para alcangar uma educacao que
realmente seja inclusiva, onde as diferencas sejam nao apenas
aceitas, mas respeitadas e celebradas. Portanto, ¢é vital
implementar politicas de formacao continuada para educadores e
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promover debates sobre inclusao como estratégias essenciais para
transformar mentalidades e construir uma cultura escolar mais
justa e equitativa.

Oportunidades na Educac¢ao Inclusiva

A educagdo inclusiva vai além de ser apenas um direito
fundamental; ¢ uma valiosa oportunidade de transformagao social
e pedagogica. Um dos seus maiores beneficios é a chance de
cultivar uma cultura de respeito e empatia entre todos os alunos,
independentemente de suas habilidades ou limitagdes. Ao incluir
alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares, criamos um
espacgo que valoriza a diversidade, promovendo a conscientizagao
sobre as necessidades e os potenciais tinicos de cada individuo.
Esse ambiente de aprendizado colaborativo, onde as diferencas
sao reconhecidas e celebradas, nao apenas enriquece as relagoes
sociais, mas também contribui para o desenvolvimento emocional
de todos — alunos, professores e demais profissionais da educagao.
Assim, construimos um clima de respeito mutuo que transcende
os limites da sala de aula, influenciando a vida de cada um para
além da escola.

Além de criar um ambiente mais respeitoso e acolhedor, a
educacdao inclusiva também abre portas para experiéncias
pedagogicas significativas. Os educadores tém a chance de adotar
abordagens personalizadas que atendam as diversas necessidades
dos alunos, utilizando técnicas e materiais didaticos inovadores
que falam diretamente com cada um. Por exemplo, o uso de
tecnologias assistivas nao s6 apoia alunos com deficiéncia, mas
também enriquece a jornada de aprendizado de todos na sala de
aula. Ao integrar recursos multimidia e adaptar o ensino, os
professores podem diversificar suas estratégias, promovendo o
engajamento dos alunos e uma melhor compreensao dos
contetdos. Dessa forma, a inovacdo pedagodgica vai além de
atender as necessidades individuais; ela se torna uma
oportunidade de elevar a qualidade da educagao para todos.
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Finalmente, a inclusao de alunos com deficiéncia na educacgao
regular ndo apenas promove o acesso ao conhecimento, mas
também cria um espaco rico para didlogos mais profundos sobre
politicas educacionais e a formacdo de professores e outros
profissionais. Isso é fundamental para que as praticas inclusivas
sejam sustentadas e aprimoradas.

A troca de experiéncias entre instituicbes e comunidades
fortalece a rede de apoio, resultando em uma educagdao que
realmente acolhe e valoriza a diversidade, oferecendo um
ambiente mais humano e solidario. Enfatizar esse caminho para o
desenvolvimento da inclusao € essencial, pois evidencia o
progresso nas competéncias sociais que vao além da sala de aula,
preparando os alunos para a convivéncia em sociedade de
maneira mais plena e respeitosa.

A verdadeira inclusao nao se limita a integrar alunos em um
espago, mas sim a cultivar, desde cedo, habilidades sociais que
sao essenciais para a convivéncia. Os educadores desempenham
um papel fundamental ao derrubar as 'barreiras’ que podem
existir entre alunos com e sem deficiéncia, contribuindo, assim,
para a emancipagao social de todos.

A educacao inclusiva se transforma em um ambiente fértil
para formar cidaddos mais conscientes e respeitosos, prontos para
viver em uma sociedade rica em diversidade.

Ao enxergarmos a inclusao como uma oportunidade de
desenvolver competéncias sociais, ela se torna um pilar
fundamental para a concretizagao desse ideal. Esse intercambio de
saberes e experiéncias impulsiona a criacdo de curriculos que
sejam mais acessiveis e que representem a pluralidade presente
em nossa sociedade. Dessa forma, a inclusdo deve ser encarada
ndo apenas como um desafio a ser enfrentado, mas como uma
oportunidade vital para aprimorar e enriquecer a jornada
educacional de todos. Esse processo gera um impacto positivo que
vai além do espago escolar, contribuindo para a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Perspectivas Futuras

A inclusao de alunos com deficiéncia ¢ um desafio que vai
muito além das paredes da sala de aula. Envolve um olhar atento
e sensivel para as diversidades que fazem parte da nossa
sociedade e que precisam ser acolhidas dentro do sistema
educacional. Para que possamos transformar essa realidade em
uma oportunidade de crescimento e aprendizado para todos, é
fundamental promover mudangas que realmente facam a
diferenca.

Uma dessas mudangas essenciais ¢ a formagao continuada
dos educadores e de todos os profissionais que estao ao redor dos
alunos, como os apoiadores educacionais. Essa formagao nao
pode se restringir as praticas tradicionais; é necessario adotar
metodologias que reconhecam e valorizem a diversidade presente
em cada estudante. Assim, ao implementar programas de
capacitagao que contemplem tanto a parte pedagdgica quanto a
psicologica, os profissionais poderao desenvolver habilidades
especificas para atender as diversas necessidades de cada aluno
com deficiéncia, promovendo um ambiente mais inclusivo e
humanizado. Isso ndo apenas enriquece a experiéncia educativa,
mas também fortalece lagos de empatia, respeito e compreensao
entre todos os envolvidos.

Uma perspectiva essencial a ser valorizada é como as
tecnologias impactam a inclusdao. O surgimento exponencial de
ferramentas digitais e recursos assistivos proporciona solugdes
inovadoras que podem transformar a maneira como alunos com
diferentes tipos de deficiéncias aprendem e se comunicam.
Fomentar um ambiente educacional que abrace essas tecnologias
ndo apenas facilitard o acesso ao conhecimento, mas também
permitird a criagdo de um espago mais colaborativo e acolhedor
para todos. Iniciativas que incentivem a adaptagao curricular, a
personalizagao do aprendizado e o uso de plataformas interativas
exemplificam como a tecnologia pode se tornar uma importante
aliada no processo de inclusao. Ademais, é fundamental que as
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politicas publicas avancem para apoiar essa transformacao,
garantindo que ninguém fique para tras.

Humanizar o processo educativo ¢ um passo fundamental
para fortalecer legislacoes que promovam a inclusao, garantindo
que as escolas tenham acesso aos recursos financeiros e de
infraestrutura necessarios.

A verdadeira transformagao acontece quando governo,
instituicdoes de ensino e comunidades se unam de maneira
colaborativa, criando um ambiente educacional que acolhe e
valoriza as diferencas. Construir uma sociedade inclusiva requer
uma reavaliagao continua das praticas educacionais, onde todos
os alunos, independentemente de suas habilidades, sao
encorajados a alcangar seu maximo potencial. Esse futuro
inclusivo nao é apenas desejavel; ele é essencial para a construgao
de uma sociedade justa e equitativa, onde cada individuo tem seu
valor reconhecido.

Tendéncias em Educacao Inclusiva

A educagao inclusiva tem se fortalecido como uma
abordagem essencial para criar um ambiente escolar que
reconheca e celebre a diversidade, especialmente ao considerar a
inclusdo de alunos com deficiéncia. Nesse cendrio, uma tendéncia
emergente é a pedagogia diferenciada, que foca em atender as
diferentes necessidades dos estudantes por meio de um ensino
personalizado. Essa pratica envolve desenvolver metodologias
que adaptam contetidos e flexibilizam estratégias de acordo com
as particularidades de cada aluno, garantindo que todos possam
desfrutar de uma educagao de qualidade. Assim, a formacao
continua dos educadores e a adog¢ao de praticas colaborativas sao
fundamentais para o sucesso dessa pedagogia. E importante que
os professores estejam preparados para identificar e utilizar os
recursos mais eficazes na promogao de um aprendizado inclusivo.

Por ultimo, a construgao de uma cultura escolar que abraca a
inclusao é fundamental para o éxito das praticas inclusivas. Essa
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cultura envolve a conscientizacdao e o envolvimento de todos os
membros da comunidade escolar — professores, profissionais de
apoio, alunos e suas familias — sobre a relevancia da inclusao e
do respeito as individualidades. A promogao de atividades que
estimulem a empatia e a conversa, como projetos
interdisciplinares e eventos que celebrem a neurodiversidade, ¢é
essencial para derrubar preconceitos e criar um ambiente
acolhedor e harmonioso. (Piovesan; Grigolin, 2024)

Assim, ao abracar essas tendéncias por meio de uma
pedagogia humanizada e inovadora, que cultiva uma cultura de
inclusao, a educagao vai além de simplesmente incorporar alunos
com deficiéncia. Ela contribui também para a formacdo de
cidaddos mais empaticos e conscientes das diversas realidades
que integram o nosso convivio social.

CONCLUSAO

A educagdo inclusiva é um valor essencial que busca
promover a igualdade de oportunidades para todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades ou necessidades
especificas. Ao analisar os desafios que surgem na inclusao de
alunos com deficiéncia, encontramos uma realidade complexa,
marcada por barreiras fisicas, atitudinais e pedagdgicas que ainda
persistem em muitas escolas. No entanto, reconhecer essas
dificuldades é o primeiro passo para fomentar mudangas
significativas. Construir uma educagao inclusiva deve ser visto
nao apenas como uma obrigacao ética e moral, mas também como
uma oportunidade valiosa que enriquece a experiéncia escolar e,
por consequéncia, a sociedade como um todo.

No coracdao dessa transformagdo, brilha a unidao entre
educadores, profissionais de apoio, familias, comunidades e
organizagoes dedicadas a inclusao.

E fundamental investir em capacitacio continuada para os
educadores e profissionais da educagao despertando a consciéncia
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da comunidade escolar sobre a diversidade, criando um ambiente
acolhedor e inclusivo.

A adocao de praticas pedagogicas adaptadas e o
fortalecimento de politicas publicas que coloquem a inclusao
como prioridade nao s6 atendem as necessidades individuais de
cada aluno, mas também promovem uma convivéncia
harmoniosa e respeitosa entre todos. Dessa forma, cultivamos um
espaco de aprendizado onde a diversidade ¢ valorizada e
celebrada.

E inegavel que, ao final dessa jornada, somos levados a
refletir sobre a educacdo inclusiva como um processo em
constante evolucgao.

Para que possamos realmente implementar uma educagao
que acolha a diversidade, é essencial que todos nos nos
comprometamos e estejamos abertos a revisitar nossa cultura,
conceitos, estratégias e praticas. E apenas através de uma
abordagem integrada e adaptavel que conseguiremos superar os
desafios que ainda persistem. Portanto, a inclusdo nao deve ser
encarada como um objetivo isolado, mas sim como um principio
essencial que orienta continuamente nossas agdes educativas,
almejando um futuro mais justo e igualitario para cada um dos
alunos.

Assim, trilhar o caminho em direcdo a uma educagao
sinceramente inclusiva ndo apenas transforma a vida de cada
individuo, mas também contribui para a construgdo de uma
sociedade mais diversificada e democratica.
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CAPITULO 06

A EQUIPE MULTIPROFISSIONAL COMO APOIO DA
EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO REGULAR

Valeska Regina Soares Marques
Ronaldo do Nascimento Carvalho

INTRODUCAO

Na dultima década, é crescente o nimero de alunos com
dificuldades de aprendizagem, transtornos e outros tipos de
deficiéncias nas escolas. Consequentemente, observa-se uma
maior necessidade de estruturacao na educagao para acolher esses
alunos, seja por meio de capacitacdo profissional, adequagao de
estrutura fisica, disponibilizagdo de material pedagogico
especifico, de tecnologias e inclusive da legislagao especifica.

Devido a esse aumento dos alunos com dificuldade de
aprendizagem Botan Rufato (2021) destaca que em muitos casos
esses alunos sdao encaminhados para avaliagdes neuroldgicas e
tendo como consequéncia a medicaliza¢do, sendo esse processo
caracterizado como indispensaveis para o aprendizado.

Vérias agdes vém sendo implementadas para proporcionar a
inclusao e adaptagdo dos alunos com necessidades educacionais
nas escolas, mas que permanecem sendo insuficientes. Sao
diversos os relatos dos educadores e dos familiares dos alunos
sobre as caréncias das escolas quanto ao papel educacional para
os alunos com deficiéncia e com espectro autista, onde sentem a
falta de um acompanhamento de profissionais da drea da satide.

Normalmente, a educagao fica sob a responsabilidade do
professor, mas o desenvolvimento completo de um estudante
envolve dimensdes cognitivas, emocionais, sociais e, por vezes,
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fisicas e de saude que ultrapassam a expertise de um unico
profissional, ressaltando assim a necessidade de um olhar plural.

Dessa forma, o presente artigo tem como proposito ressaltar a
importancia da equipe multiprofissional, tanto a multidisciplinar
quanto a interdisciplinar, para apoiar o aluno no processo da
educagao inclusiva no ensino regular.

Nesse sentido iremos levantar, junto a literatura, as
vantagens e dificuldades para a inser¢do de uma equipe
multiprofissional no ambiente escolar, a fim de proporcionar um
melhor desenvolvimento desses alunos inclusivos.

METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa fundamentou-se nos
pressupostos da pesquisa bibliografica, onde buscou-se nas
literaturas mais recentes publicagdes que envolvessem o0s
descritores “equipe interdisciplinar”, “equipe multiprofissional” e
“educagao inclusiva”. A terminologia “equipe multidisciplinar”
nao foi utilizada por ndo ser reconhecida pelos Descritores em
Ciéncias da Saude (DECS), com isso, utilizou-se o termo
“abordagem multidisciplinar da assisténcia”.

O estudo ancorou-se na abordagem qualitativa, que possui
uma fundamentacdo na parte tedrica, prezando pela empiria
(Minayo & Costa, 2019).

ApOs definicdo dos descritores, a etapa seguinte se
concentrou na busca da literatura a ser utilizada, que remeteu as
principais bases de dados, sendo selecionadas as seguintes: Bases
da Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude
(LILACS), Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SCIELO) e
Scholar Google. Foram incluidas as produgdes cientificas
publicadas no periodo de 2015 a 2025, nos idiomas portugués,
inglés ou espanhol, que abordaram a equipe multidisciplinar na
educagao basica. Excluiram-se os artigos cuja abordagem nao ia
ao encontro da questao do estudo. Para a selecao das publicagdes
utilizadas foi realizada a leitura dos titulos e resumos das
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publicagdes, buscando analisar a relevancia do estudo para sua
inclusdo na amostra. Posteriormente, foi realizada a leitura do
estudo na integra para avaliar sua compatibilidade com o estudo.

Nos critérios de inclusdao, considerou-se as produgdes
cientificas com texto completo disponivel e gratuito, publicadas
nos ultimos 10 (dez) anos, nos idiomas portugués, inglés e
espanhol, que abordam a tematica pesquisada. O recorte temporal
de 2015-2025 utilizado, justifica-se a fim de apresentar o que ha de
mais recente sobre o assunto da pesquisa.

Como critério de exclusao foi considerado os estudos
duplicados e estudos cujo link nao possibilitou o acesso.

Dessa forma foram selecionados 6 (seis) artigos, 1 (uma)
dissertagao, 1 (um) livro e 2 (dois) sites que abordavam a temadtica
em questao.

DESENVOLVIMENTO

A equipe multiprofissional é aquela que se baseia em um grupo
de profissionais com formagao e especialidades distintas, mas que
buscam a promogao de agOes coletivas e individuais com a
finalidade de atingimento de um objetivo em comum, que é atender
ao paciente de forma mais resolutiva (Bezerra & Alves, 2019).

O trabalho da equipe multiprofissional pressupde, dessa
forma, interacdo com troca de saberes, compartilhamento de
poderes e afetos entre profissionais.

Geralmente consiste em trabalho coletivo numa relagao
reciproca com varias intervengdes técnicas e com intercambio entre
os agentes de diferentes dreas profissionais (Aliviamente, 2021).

Guimaraes & Branco (2020) ressaltam que se considerar o
trabalho em equipe como um trabalho coletivo, implica que a
relacao entre os profissionais e a colabora¢ao possam promover a
producgao coletiva da atengdo a saude, visto que sua interacao ira
propiciar o desenvolvimento do trabalho e maior qualidade no
atendimento.
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Pensando na atengdo e cuidado integral do individuo, o
processo de trabalho dos profissionais de satide foi reorganizado
em equipes multiprofissionais, onde focou-se o tratamento numa
visao mais integrativa do ser humano, porém com um trabalho
em conjunto com diversos profissionais (Aliviamente, 2021).

Cabe ressaltar, conforme Calonego (2018) a importancia da
comunicagdo, sendo este o meio pelo qual a equipe, paciente e o
meio interagem entre si e transformam fatos em informacgoes.

No entanto, essa equipe multiprofissional pode ser referida
como equipe multidisciplinar e equipe interdisciplinar. Na equipe
multidisciplinar o foco estd no trabalho cooperativo, onde se
destacam a solidariedade e a confianca, dessa forma, cada
profissional deve rever sua visao no processo de trabalho para uma
visao de trabalho em equipe de forma integrada. J4 a equipe
interdisciplinar se define pelo “grau de integracao entre as
disciplinas e a intensidade de trocas entre os especialistas”, sendo
assim, todos se beneficiam de conhecimento e saem enriquecidos.
Tem como foco a constru¢ao de novos saberes (Aliviamente, 2021).

Gelbcke et al. (2012, p. 32) faz uma analogia interessante sobre
a equipe multidisciplinar e interdisciplinar como sendo “[...]
varios fragmentos disciplinares, que se intercedem, emergindo
subdisciplinas densas conceitualmente e especializadas em novos
objetos, com novos métodos de investigacdao, novas perspectivas
tedricas, a partir de disciplinas maes”.

O paciente ou aluno alvo da equipe multidisciplinar necessita
de uma abordagem de multiplas 4reas, com profissionais focados
na mesma demanda, atendendo a diversas necessidades de cada
demanda. No caso da equipe interdisciplinar é fundamental que
os profissionais busquem esfor¢os no intuito de transformar
praticas rotineiras em novas formas de saber. Possuem a
caracteristica de serem equipes dialogadas e com decisdes
tomadas em conjunto. (Aliviamente, 2021).

Grandes sao os desafios para a execugao de um trabalho
multidisiciplinar e interdisciplinar, pois ha a necessidade de se
considerar alguns aspectos como o reconhecimento do perfil
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profissional e das funcdes e responsabilidade de cada um. Pois
sera necessario o compartilhamento de informagdes, a discussao
de procedimentos e condutas para encaminhar os problemas no
curso do acompanhamento do trabalho. Sendo assim, se faz
necessario a construgao de uma ética reflexiva sobre os atos frutos
da comunicagado e negociagao da equipe (Gelbke et al., 2012).

Apesar dos desafios de romper com uma pratica
fragmentada, a equipe multiprofissional trabalha em conjunto
combinando habilidades e especialidades na busca de solugoes
mais eficazes. E na escola, esse atendimento compartilhado
promovido pela equipe multiprofissional possibilita a construgao
de espagos de aprendizagem entre os profissionais, qualificando o
atendimento a ser ofertado. Além disso, amplia a visdao do
trabalho e de conhecimentos sobre a articulagao entre educacgado e
saude na equipe, fortalecendo ainda mais o objetivo que é a
assisténcia ao aluno (Hirakawa e Rossit, 2024)

E segundo Marques (2023) a equipe multiprofissional quando
inserida na escola vem promovendo uma integragdo essencial
para o suporte efetivo aos alunos, principalmente, no caso dos
alunos com espetro autista.

Essa colaboracdo da equipe multiprofissional gera o
compartilhamento de informacdes sobre o aluno nas diversas
areas, trocas de conhecimentos e experiéncias e a elabora¢ao de
um planejamento de metas e estratégias. Na escola essa equipe é
geralmente composta por profissionais como assistente social,
psicologo, fonoaudiologo, terapeuta ocupacional e
psicopedagogo, que trabalham em colaboragio com os
educadores na promocao de um suporte comportamental,
promovendo abordagem inclusiva e acolhedora (Marques, 2023).

No caso dos alunos PcDs e autistas, apesar das dificuldades
de acesso as politicas publicas de satde e assisténcia social, ha
ainda a necessidade de um engajamento maior da familia na
busca de estratégias de convivéncia com a nova dinamica. Nesse
momento se destaca a importancia da equipe multiprofissional na
articulacao dessa rede de apoio, tanto na orientacdo quanto aos
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direitos, quanto na definicao de recursos para o fortalecimento
das familias (Loos et al., 2023)

Mendes (2023, p.5) ressalta em sua pesquisa que observou a
atuacao da equipe multiprofissional na escola que agdes foram
planejadas na busca de um saber plural, valorizando o ato
educativo, respeitando a subjetividade dos educadores
promovendo um espago de estudos permanente. Dessa forma o
autor conclui que:

[..] das relagdes mediadas pelo trabalho e saberes oriundos dessas
experiéncias. Essa forma, foi importante perceber ao longo dessas
agOes, reverberagdes dessas aprendizagens no desenvolvimento do
trabalho na equipe escolar, sobretudo na mudanga de suas praticas
frente aos desafios no processo de escolarizagao.

Portanto, considerando os autores acima retratados, se
denota a vantagem da disponibilidade de profissionais capazes de
realizar diagnosticos e, através destes, operacionalizar a forma de
como promover inclusao na sociedade através da educacao de
qualidade.

CONCLUSAO

Buscou-se, nesse trabalho, conceituar e apresentar as
vantagens e dificuldades do trabalho de uma equipe
multiprofissional, como o caso do rompimento com uma pratica
fragmentada. Além disso, foi destacado a importancia do uso da
equipe multiprofissional aliada a educagdo que promove uma
integracdo essencial para o suporte efetivo do aluno na busca da
melhoria na aprendizagem dos alunos, principalmente dos alunos
PcDs e autistas.

E necessario um novo olhar plural para o enfrentamento dos
desafios gerados na insercao dos alunos inclusivos na rede regular
de ensino, onde a insercao da equipe multidisciplinar nesse
ambiente muito tem a contribuir. As mudangas e suas respectivas

76



adaptagOes exigem profissionais cada vez mais qualificados como
também familias abertas ao didlogo e dispostas a cooperar nesse
ambiente impar onde, ao final, todos devem prosperar.

A equipe multiprofissional possui papel relevante na
condugao do processo ensino-aprendizagem e, portanto, essencial
na integracao familia-escola-sociedade. A preparagao para novos
ambientes, oriundos das transformacdes sociais impera considerar
a importancia desses profissionais no cotidiano das unidades de
ensino do pais.
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CAPITULO 07

O PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: DESAFIOS SOB O VIES DA
INTERVENCAO PEDAGOGICA EM SALA
MULTIFUNCIONAL

Irineia Monteiro da Silva

INTRODUCAO

Vivemos em um contexto atipico que exige compromisso e
readaptacao das praticas trabalhadas, que demandam rever e
aperfeigoar as potencialidades das estratégias de ensino utilizadas
ao longo dos atendimentos as criancas. Inclusdo nao significa
apenas matricular todos os educandos publico alvo desta politica
nas salas regulares, mas significa também dar ao professor
suporte necessario a sua agao pedagdgica priorizando praticas
inclusivas e dialogicas.

O Atendimento Educacional Especializado foi criado para
atender o publico-alvo da Educacao Especial, que sao as criancas
com deficiéncias, transtorno do espectro autista, altas habilidades
e superdotacdo. Ele é um servi¢o de apoio a sala de aula comum,
para que se oferecam meios e modos que efetive o real
aprendizado dos estudantes.

Falar de um plano capaz de eliminaras barreiras e
desenvolver potencialidade é assumir uma postura de construtora
de uma equidade capaz de colaborar para incluir na tessitura
social aqueles que vém sendo sistematicamente excluidos, de
forma que a diversidade humana possa fazer-se presente como
valor universal.

Estar designada professora do Atendimento Educacional
Especializado, requer uma formagao continuada constante em
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aprender sobre habilidades a serem desenvolvidas neste ambiente
como cerne da postura docente na atualidade, haja vista que a
concepgao de aprender estd em constante transformacao.

Ademais a formagdo continuada tem a fungao de
complementar ou atualizar sob ao olhar cuidadoso para que o
desenvolvimento do PAEE favoreca acdes que eliminem barreira e
desenvolva habilidades individuais com os alunos de inclusao.

Assim sendo, discorreremos sobre o ambiente da sala
multifuncional e a sua estrutura no contexto da inclusido inclusiva,
tendo como base a construgao do Plano de Atendimento Educacao
Especializado. Também dedicaremos a conceituagao tedrica do
Plano, sua construg¢ao com base em um estudo de caso, a aplicagao
e os resultados da elaborag¢do do Plano Atendimento Educacional
Especializado.

Nas consideragdes finais apontaremos o trabalho pedagogico
a partir da aplicacao do PAEE como uma estratégia favorecedora
do processo inclusivo na escola contemporanea. O protocolo
elaborado demonstrou a importancia do processo para
acompanhar o desenvolvimento do aluno e permitir a revisao das
praticas do docente.

A educagao inclusiva é um direito assegurado na
Constituigao Federal para todos os estudantes e a efetivacao desse
direito deve ser assegurada pelas redes de ensino, sem nenhum
tipo de distingao.

METODOLOGIA

Nosso estudo caracteriza-se por uma pesquisa de cunho
qualitativo, com énfase na metodologia da pesquisa-agao,
evidenciada inicialmente pelo estudo de caso, que forneceu
parametros para a constru¢ao do Plano de Atendimento
Educacional Especializado A expressao pesquisa qualitativa
pode ser explicada por dois motivos:
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a) Por apresentar abrangéncia suficiente para englobar estas
multiplas variantes; e b) por ser a mais frequentemente encontrada
na literatura. Este termo, entretanto, tem o inconveniente de sugerir
uma falsa oposi¢ao entre qualitativo e quantitativo, que deve, de
inicio ser descartada: a questdo é de énfase e nao de exclusividade
(ALVES, 1991, p.54).

A pesquisa-agado € um método de pesquisa que visa
propor mudangas e melhorar a compreensao dos participantes
sobre o objeto pesquisado, desenvolver estratégias e avaliar
sua eficacia, além de saber agir em situagdes praticas. O Plano
elaborado facilitara o trabalho em sala e havera a
oportunidade de reavaliar ou aplicar novas estratégias, de
acordo com a evolucao do participante.

Para Thiollent (2011, p. 20) a pesquisa-acao ¢ definida como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢ao ou com a resolugao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Na descricao do artigo presente, buscou-se, por meio do
trabalho colaborativo com uma professora do Atendimento
Educacional Especializado, elaborar uma proposta pedagdgica
para atender as criangas que utilizam a sala multifuncional. Para
tais fins, foi pautado nos pressupostos da pesquisa-a¢ao realizada
a partir do estudo de caso de um aluno frequente. Este consiste
na andlise de um contexto ou acontecimento especifico onde sao
reunidos dados relevantes, permitindo um conhecimento amplo
sobre o objeto de estudo (CHIZZOTTI, 2006).

A pesquisa teve como locus a Escola Municipal de Educagao
Basica José Augusto Moreira, escola vinculada a Prefeitura
Municipal da cidade de Franco da Rocha, estado de Sao Paulo.
Atende cerca de oitoscentos alunos, do ciclo I do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano).
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Ao contexto que ocorre a pesquisa, exponho aqui o municipio
de Franco da Rocha. Faz parte da regiao metropolitana da Grande
Sao Paulo. Aproximadamente 132 mil habitantes, 80 anos de
emancipagao e sua ocupagao estd ligada a instalagdo do complexo
hospitalar psiquidtrico do Juquery, que deu inicio a histéria da
cidade e sua emancipagao politica.

Para a realizagao do descritivo foi necessario ser professor (a)
efetivo da Escola Municipal de Educacdo Basica José Augusto
Moreira Luiz Simionato; professores de educacao basica na fungao
de Professor do Atendimento Educcional Especializado.

DESENVOLVIMENTO
O ambiente da sala multifuncional

Em ambito nacional as salas multifuncionais sao amparadas
pelos seguintes marcos normativos: Portaria normativa n® 13/2007,
que disp0e sobre a criagdo do “Programa de Implantag¢do de Salas
de Recursos Multifuncionais”. Este espaco é equipado de um
conjunto de mobilidrios e materiais pedagogicos e de
acessibilidade, equipamento especificos, entre outros para de
potencializar o processo de escolarizagao desses estudantes.

O modelo de Salas de Recursos mais difundido no Brasil foi
elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da
Portaria normativa n°13/2007 e do Decreto n® 7.611/2011. Eles
garantiram suporte técnico e financeiro para as redes publicas de
ensino por meio da Secretaria de Educacao Especial, de acordo
com as demandas apresentadas pelas secretarias de educacao.

A multifuncionalidade da sala de recursos é um ambiente
para atender pessoas com diversos tipos de deficiéncia,
permitindo um olhar singular para cada aluno, visando superar os
obstaculos que impedem a inclusao, identificando:

Quais as barreiras estao dificultando a permanéncia e a frui¢ao da

escola, o aprender e o socializar para essa crianca. E essa barreira

nao é nem estd na crianga. Ela ndo é a crianca. E, para ser
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identificada, pede trabalho coletivo, a partir da producao de duvida
sobre como (e nao, se é possivel) escolarizar criangas com autismo
(RODRIGUES; ANGELUCCI, 2018, p. 554).

O atendimento através da Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMF) visa a complementagdo e/ou suplementagao da
aprendizagem do aluno com necessidades especiais, em
hipdtese alguma visa a substituicdo do ensino regular, ser
ofertado no periodo do contraturno escolar.

O planejamento do plano de atendimento educacgio
especializado (paee)

O Atendimento Educacional Especializada foi criado para
atender o publico-alvo da Educagao especial, que sao as criancas
com deficiéncias, transtorno do espectro autista, altas habilidades
e superdotacdo. Ele é um servi¢o de apoio a sala de aula comum,
para que se oferegam meios e modos que efetive o real
aprendizado dos estudantes.

E percebivel que todos os professores compreendem a
importancia do planejamento, enquanto processo critico e
reflexivo, pois este viabiliza a inclusao escolar e contribui para o
seu desenvolvimento fisico, psicomotor, linguistico e cognitivo o
que abre espago para muitas oportunidades de ensino e
aprendizagem.

Neste capitulo discutiremos uma estratégia pedagogica
denominada Plano de Atendimento Educacional Especializado,
proposta esta que pode favorecer o desenvolvimento académico e
inclusao escolar deste alunado. Glat e colaborador (2012, p. 84)
conceituam esta estratégia com um:

[...] planejamento individualizado, periodicamente avaliado e
revisado, que considera o aluno em patamar atual de habilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de
escolarizacao ja alcangado e objetivos educacionais desejados em
curto, médio e longo prazos.
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Este planejamento deve ser realizado em colaboracao com
diferentes atores da escola: Gestao Pedagogica, professores
especialistas, familia, equipe multidisciplinar, sendo de produgao
final e execu¢ao do Professores do Atendimento Educacional
Especializado. O plano € bem amplo e se refere a estrutura geral
do atendimento a um determinado aluno.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) é
o planejamento das intervengbes e abordagens que serao
utilizadas pelo atendimento educacional especializado, tanto na
sala de aula regular quanto na sala de recursos multifuncionais,
quando houver. Estratégias que completa e/ou suplementa o
desenvolvimento motor, linguagem, cogni¢ao, socializagao,
autocuidados favorecendo a comunicagdao, atencdo, memoria,
foco, concentragao e métodos de aprendizado que o aluno precisara
em toda sua vida escolar. O PAEE de cada aluno se insere no rol
de documentos que devem ser encaminhados a equipe de
pedagogica da escola.

Durante os atendimentos e reunides os momentos de
interacao, didlogos e apos o estudo de caso com todos envolvidos
da comunidade escolar, propde- se expectativas e caminhos a
percorrer, levando em consideracgao os objetos de conhecimentos e
os campos de experiéncia trabalhados em sala.

Embora ainda existem desafios na implementacao de uma
flexibilizagao curricular e metodoldgica que adapte o ensino as
necessidades dos estudantes, o Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE), é o instrumento norteador
para atender a crianga, em suas potencialidades e nao apenas em
sua deficiéncia.

Para a elaboracao do PAEE, o instrumento contem a seguinte
estruturacao:

Registro do estudo de caso: Durante os meses iniciais de
fevereiro e margo, ocorreram observagdes significativas das
criangas nos ambientes internos e externos. Acompanhamos e
participamos do acolhimento, vivéncias e adaptagdoes. No
momento  formativo,  subsequente, compartilhamos  as
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experiéncias e com o intuito de dirimir duvidas, realiza-se um
estudo de caso, para dar sequéncia ao planejamento. Este estudo é
a base para observar as potencialidades de cada crianga e a partir
dessas andlises elabora-se o plano para eliminar as barreiras e
auxiliar em seu desenvolvimento pleno no ambiente escolar e na
vida cotidiana.

A escolha de materiais e recursos ¢ fundamental, pois
impactar e reforcara sua habilidade no contexto educacional; em
consonancia com as estratégias, a definigdo de matérias, foi
pensada cuidadosamente para instigar as caracteristicas
intrinsecas com material concreto, sensorial e de manuseio que
seguiu o fio condutor de buscar diferentes possibilidades para que
a pratica pedagogica despertasse o interesse e assim
proporcionasse um melhor aproveitamento com as atividades
propostas.

A execucao do plano exige a necessidade de constante
avaliacao tanto do aluno, como quem aplica, pois retrard novos
percursos adiantes, considerando as evolugdes, desafios a serem
norteados para novos planejamentos.

No preenchimento do instrumento avalia-se as areas de
conhecimento, habilidades e competéncias que serao trabalhadas.
A seguir um exemplo do PAEE elaborado na rede de ensino para
atender uma crianca diagnosticada com o Transtorno do Espectro
Autista.

Plano de atendimento educacional especializado (paee)

Escola Municipal de Educacao Basica

Nome do Aluno:
Ano/Série: 22 Ano Periodo: ( ) Manha (X)) Tarde ( ) Integral
Professor(a) Regente: Professora AEE:

Conhecendo o estudante:
m 2024 houve bastante resisténcia em frequentar a escola. Participava
do contraturno e as vezes era o unico dia que vinha a escola. Apresenta

uma fixacdo grande por celular e computador, assim que entrava na
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escola, procurava a secretaria ou sala da gestdo para ir até os
computadores. Seu hiperfoco sdo as telas. A familia comentou sobre
esse hiperfoco e sugerimos oportunizar outros materiais, brinquedos
para ajuda-lo a manusear. Esse objetivo foi alcangado e neste ano de
2025 foi direto para sala de aula. Também nao bebia adgua, bebia outros
tipos como Yakult, refrigerante. Iniciou o ano com sua garrafinha de
agua, o que nos deixou bastante contente, pois foram muitos
momentos de didlogos com a familia e ajuda da nutricionista. E um
aluno oralizado, gosta de falar em inglés, mas tem muita dificuldade
em nado querer registrar em seu caderno. Fala poucas palavras, mas
entendemos o que deseja. Chora ou grita quando esta desregulado e
para acalma-lo precisa ficar em um lugar sem muito barulho, até
sentir-se seguro e calmo. Ainda realiza seu lanche em sala de aula,
mesmo com as tentativas, ndo consegue ficar no patio com as criangas.
Esse ano, a mae trouxe um abafador, para ajuda-lo a estar nos
ambientes externos. Nosso desafio serd a relagdo dele com as outras
criangas nos ambientes externos e incentivar a o registro

de seus conhecimentos. E um aluno alfabético.

Diagnéstico: TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Qual acompanhamento que realiza atualmente? ( x ) Psicologia: APAE
() Fonoaudiologia

() Terapia Ocupacional

( X) Atendimento Educacional Especializado ( ) Psicopedagogia

() Fisioterapia

() Psicomotricidade ( ) Musicoterapia

() Neuropediatra

(X ) Psiquiatra Infantil - CAPS

(X ) Outros: Quais? EQUOTERAPIA

Tipo de Atendimento do AEE: ( ) Sala Regular (X) Sala de

Recursos ( ) Professora de
Libras

Frequéncia Semanal: (X) Contraturno () Colaborativo
Tempo do Atendimento: (X ) 50 minutos () Outro:

Composic¢do do atendimento: ( X') Individual ( ) Em grupo ()
Colaborativo

Periodo: SEMESTRAL

HABILIDADES

v" Enriquecer a capacidade de comunica¢do; motricidade, raciocinio
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légico e competéncias socioemocionais;

v' Proporcionar uma atividade ladica e sensorial através da
exploragdo dos sons do corpo, instrumentos musicais e sons da
natureza (fendOmenos naturais e animais), estimulando a criatividade,
percepgao auditiva e visual;

v' Incentivar o didlogo com outras pessoas do ambiente escolar,
fortalecendo as relagdes interpessoais;

v Realizar degustac¢do dos alimentos servidos nesta Unidade Escolar;
v' Promover a descentracdo — ou seja, que a crianga considere a
perspectiva de outras pessoas e compreenda diferentes pontos de
vista para que possam superar o egocentrismo;

v' Estimular o desenvolvimento das fung¢des executivas, como
controle inibitério, e memoria de trabalho, além de habilidades que elas
possibilitam, como planificagdo, antecipacao e decisao;

v Ajudar a crianga a lidar com emocdes desafiadoras com a raiva e a
frustragdo, bem como a resolver os conflitos que aparecem durante a
convivéncia escolar;

v Levar a reflexdo sobre a importancia de cumprir as regras;

v' Estimular a autonomia da criang¢a nas suas rela¢bes e nas tomadas
de decisao ao jogar;

v Ampliar o repertério cultural e resgatar os jogos tradicionais;

v Promover através de jogos o desenvolvimento da linguagem e
comunicacao.

FLEXIBILIZACAO, ESTRATEGIAS E ADAPTACAO

v" Confecgdo do animal de estimagdo com sucata;

v' Instrumentos musicais: jogo da memoria com a palavras/imagem
em portugués e inglés;

v" Dialogo com a nutricionista;

v' Brincadeira com o Material dourado: realizar contagem e adigao:
Jogo “Nunca dez”.

v' Brincadeiras no patio para que possa ficar no espago com as outras
criangas;

v Trabalhar a psicomotricidade: PRIMARIA: Refere-se ao ténus e o
equilibrio: Atividades: ficar em um pé s6, andar sobre linhas retas e
onduladas, levantar a perna 90 graus e voltar lentamente.
SECUNDARIA: referente a lateralidade: Atividades: modelagem com
massa ou argila, chutar, pular, recortar. ESQUEMA CORPORAL:
Atividades: movimentacdo do corpo, identificar as partes do corpo com
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as maes, imagens de bonecos. TERCIARIO: motricidade global e fina.
Atividade: Tatear formas diferentes de escultura, tracar linhas, realizar
atividades que envolvam os Movimentos das maos, o sentir;

v" Sequéncia de imagens (inicio-meio-fim) para registrar histérias ou
rotinas.

AVALIACAO/OBSERVACAO
v Registrar as sensag¢Oes de ir para a quadra, seus medos e insatisfacdo
desse ambiente externo, através de pintura, oralmente ou desenhos;

v Provar os alimentos servidos na escola;

v’ Apresentar estratégias para resolver situagdes problemas com
diferentes objetos.;

v" Participar de brincadeiras direcionadas no patio;

v' Acompanhar com a turma para o refeitdrio e ficar com os alunos;
v' Autoavaliacdo de aprendizagens e de desenvolvimento de
competéncias e habilidades (cognitivas e socioemocionais), apos as
atividades realizadas do dia ou da semana.

Fonte: Material produzido por a Professora do Atendimento Educacional
Especializado da Escola Municipal de Educacao Basica José Augusto
Moreira — Cidade de Franco da Rocha- Sao Paulo.

Considerando-se os aspectos aqui mencionados e tragados os
percursos em hordrios previamente determinados pela familia e
escola, ocorrem os momentos que o aluno é conduzido até a sala
de recursos multifuncional para a execug¢ao do Plano e para que
ndo se sintam abarcados, hda em momento inicial o acolhimento,
tanto as familias como os alunos neste novo espaco.

Alguns a priori sao resistentes as propostas de atividades,
mas com constancia, alguns elementos vao se constituindo em
aprendizagem. Toda crianga é convidada a descobrir outras
possibilidades de aprendizagem, seja através de musica, danga,
contagao de histéria, atividades sensoriais ou de acordo com a
barreira a ser eliminada. As atividades sao diversificadas e
preparadas antecipadamente. A seguir um relato de uma
professora quando iniciou os atendimentos:

O aluno H. chegou chorando nesse espago e com a rotina mdvel iniciamos
um mondlogo explicando o que fariamos naquele ambiente colorido. Neste
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espago, hd cantinhos de monta- monta, acessorios de beleza, quebra cabega,
jogos educativos, tintas, tapete, livros, caixa sensorial e alguns brinquedos.
Ele procurou um cantinho confortdvel com almofadas e ficou ali por uns
vinte minutos. Observava a sala e tudo o que tinha a sua volta. Pediu seu
lanche e percebi que necessitava se apoiar em algo familiar para entender o
porqué ficaria ali. Me dispus a abrir e ajudd-lo, informando que neste
ambiente, ele podia comer e s6 depois realizar o que foi proposto para o dia.
Com calma, conversamos e foi parando de chorar. Ouviu atento e sé depois
de alguns encontros, repetindo essa mesma rotina, iniciou o trabalho com
as atividades. Como foi importante esses momentos de reconhecimento e
pertencimento a este ambiente. A crianga autista leva um tempo maior
para absolver algumas informacoes e por isso o tempo é diferente para cada
crianga.

O plano prevé que para os objetivos serem alcancados,
necessita de varias flexibiliza¢des, levando em consideragdo a
realidade de cada crianca.

O desafio € mapear o que a crianga ja sabe, apresentar novos
conhecimentos para que possa consolidar as metas esperadas para
a turma ou para aquele periodo de realizacao, pois todos tém o
direito de aprender, conforme a Declaragdo de Incheon (UNESCO,
2016, p. 6):

Todas as pessoas, independentemente de sexo, idade, raga, cor,
etnicidade, lingua, religido, opinido politica, origem nacional ou
social, pobreza ou nascimento, bem como as pessoas com
deficiéncia, migrantes, grupos indigenas, criancas e jovens,
principalmente os em situa¢do de vulnerabilidade ou outro status,
deveriam ter acesso a uma educagao de qualidade inclusiva e
equitativa, bem como a oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida. O foco na qualidade da educacdo, na aprendizagem e em
habilidades destaca, ainda, outra licdo importante: o perigo de se
concentrar no acesso a educagao sem prestar atencao suficiente se os
alunos estdo, de fato, aprendendo e adquirindo habilidades
relevantes uma vez que estejam na escola.
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Dentro do PAEE o curriculo escolar deve ser ajustado para
atender as necessidades dos alunos, especialmente aqueles com
maiores dificuldades, garantindo que eles tenham acesso a
oportunidades adequadas. E fundamental estra atento a
organizacao e as condi¢des do ambiente de aprendizagem,
observando as indicagdes e comportamentos da crianga.
Motivagoes e reforgos positivos, serao ingredientes fundamentais
para incentivar o processo de aprendizagem.

CONCLUSAO

A presenca da educagao inclusiva nas escolas tem como
objetivo reduzir o preconceito e promover a igualdade social. As
abordagens inclusivas ndo se limitam a tratar apenas das
deficiéncias fisicas, mas abrangem todas as pessoas que necessitam
de atengao especial devido a circunstancias especificas. A
elaboracao do Plano Educacional Especializado visa acolher e
apoiar as diferengas em geral, utilizando habilidades a serem
desenvolvidas na sala multifuncional.

Quando afirmarmos o direito a singularidade de cada aluno,
¢ preciso adotar novas perspectivas que implica em mudanga de
paradigma para que a pratica de inclusao, ocorra efetivamente.

Um plano elaborado pensado detalhadamente em habilidade
e estratégias de ensino, passa a se um instrumento de
humanizagdo para a produgao de narrativas proprias sem separar
o0s sujeitos de suas capacidades criadoras.

Esse instrumento em sua pratica, demonstrou que as agdes
foram focadas em demandas cotidianas que foram discorridas
através do estudo de caso por todos os envolvidos na comunidade
escolar.

Validar o Plano é mais que é um mero documento para
compor a pasta, mas sua implementacao é desafiadora e apenas
considerando as diferencas é que poderemos trilhar por caminhos
que conduzam estes alunos a praticas e descobertas de novos
saberes,
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Realizar esse instrumento com a crianga é cumprir os diretos
assegurados por lei de forma plena, oportunizando-lhes o
encontro com estratégias que fara diferenca em sua vida escolar,
garantindo a permanéncia e contribuindo para seu
desenvolvimento integral e sua plena participacao na sociedade.
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CAPITULO 08

O DESAFIO DA SAUDE E DA MEDICINA PARA INCLUSAO
DAS CLASSES SOCIAIS MENOS FAVORECIDAS

Apolonia Rita Soares de Abreu
Priscila Souza da Costa

1. INTRODUCAO

A satde é um direito fundamental de todas as pessoas,
conforme preconiza a Organizagdo Mundial da Satde (OMS) e as
constitui¢des de diversos paises, incluindo o Brasil. No entanto, a
realidade demonstra que o acesso aos servicos médicos ainda é
profundamente  desigual,  refletindo as  divergéncias
socioecondmicas que marcam o ambito social. A inclusdo das
classes sociais menos favorecidas no sistema de satde constitui
um desafio continuo, exigindo politicas publicas eficazes,
investimentos adequados e estratégias inovadoras que promovam
a equidade no atendimento.

E embora haja claros posicionamentos académicos e politicos que
favorecem a implementagao de agdes sobre os determinantes das
desigualdades em satde, politicas para as amenizar tém sido
escassamente implementadas como parte das politicas ptiblicas dos
governos nacionais e, menos ainda, para atenuar as desigualdades
existentes entre as nagoes. (Barreto, 2017, s/p).

As desigualdades no acesso a saude decorrem de alguns
fatores, incluindo a distribui¢do desigual de servigos médicos, a
caréncia de infraestrutura em d4reas periféricas e rurais, e a
dificuldade financeira enfrentada por grande parte da populacao
para arcar com consultas, exames e tratamentos. Além disso, a
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falta de informagdo e educagdo na drea da saude pode
comprometer a capacidade da populagdo em situagao de
vulnerabilidade de buscar e compreender o atendimento
necessario, agravando ainda mais o problema.

Neste ponto é importante estabelecer as diferengas entre
desigualdades e iniquidades em sauide Desigualdades referem-se
aquelas diferencas percebiveis e mensurdveis existentes quer nas
condicdoes de saude, quer sejam relacionadas as diferengas no
acesso aos servicos de prevencdo, cura ou reabilitacio da satde
(desigualdades no cuidado a satde, Barretos, 2017, s/p).

A medicina tem evoluido em grande escala com o
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, trazendo avangos que
possibilitam diagnosticos mais rdpidos e tratamentos mais
eficazes. Assim, com o avango da tecnologia, a formagao de novos
profissionais da satde estd cada vez mais alinhada com as
demandas do mundo moderno, preparando-os de forma integral
para oferecer o melhor atendimento aos seus futuros pacientes.
(Morais, 2023, s/p). No entanto, a democratizagao desses avangos
ainda é um entrave, pois grande parte da populagao de baixa
renda nao tem acesso a essas tecnologias de ponta, que
frequentemente estdo concentradas em hospitais e clinicas
particulares. Dessa forma, é fundamental que o setor publico
amplie suas iniciativas para a inclusao dessas camadas sociais,
garantindo um sistema de satde universal, eficiente e acessivel
para toda a populagao.

Politicas de saude publica, como o fortalecimento da atengao
primaria a satde, a ampliacao da Estratégia Satide da Familia e a
telemedicina, sdo caminhos possiveis para reduzir as
desigualdades no atendimento. Além disso, é imprescindivel um
olhar intersetorial, que envolva educagdo, saneamento basico,
nutri¢do e seguranga, pois a satide € influenciada por um conjunto
de determinantes sociais que vao além da mera assisténcia
médica.
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A Atencdo Primaria a Satade é o primeiro nivel de atencao em
saude e se caracteriza por um conjunto de ag¢des de saude, no
ambito individual e coletivo, que abrange a promogao e a protegao
da saude, a prevencdo de agravos, o diagnostico, o tratamento, a
reabilitacdo, a reducdo de danos e a manutencao da saude com o
objetivo de desenvolver uma atencdo integral que impacte
positivamente na situagao de satde das coletividades. (Ministério
da saude, 2024.)

Diante desse cenario, este trabalho se propde a discutir os
desafios da satide e da medicina na inclusao das classes sociais
menos favorecidas, abordando os principais obstaculos e
analisando possiveis solug¢des que possam contribuir para a
reducao das desigualdades no acesso a saude. Com isso, busca-se
evidenciar a importancia da formulagdo e implementagao de
politicas publicas que promovam uma assisténcia médica
equitativa, garantindo que todos os cidadaos, independentemente
de sua condi¢ao socioecondmica, possam usufruir do direito a
saude de maneira plena, digna e com respeito.

2. METODOLOGIA

A metodologia adotada para a elaboracao deste estudo
fundamenta-se na pesquisa bibliografica, que de acordo com Gil,
2009, s/p) se baseia na andlise de fontes secunddrias, como livros,
artigos cientificos, dissertagOes, teses e documentos institucionais
que abordam a tematica da inclusdao das classes sociais menos
favorecidas no acesso a satide e a medicina.

A pesquisa foi conduzida por meio de um levantamento
sistematico de bibliografias pertinentes, utilizando bases de dados
académicas reconhecidas, tais como Scielo, PubMed, Google
Académico e periodicos especializados em sauide publica e
politicas sociais. Foram priorizados estudos publicados nos
ultimos dez anos, a fim de garantir a atualiza¢do das informagdes
e a relevancia dos dados apresentados.
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A selecaio das fontes seguiu critérios de relevancia,
confiabilidade e alinhamento com a problematica central da
pesquisa. Dentre os critérios de inclusao, considerou-se a
pertinéncia ao tema, a abordagem tedrica adotada e a contribuicao
dos autores para o debate sobre equidade no acesso a saude.
Fontes de menor rigor metodoldgico ou desatualizadas foram
descartadas para assegurar a qualidade do embasamento tedrico.

Além da revisao tedrica, foram analisadas diretrizes e relatorios
de organismos internacionais, como a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) e a Organizacao Pan-Americana da Saude (OPAS),
bem como politicas publicas nacionais voltadas para a ampliagao do
acesso a medicina para populagoes de baixa renda.

Dessa forma, esta metodologia possibilitou a construgao de
uma andlise critica e aprofundada sobre os desafios enfrentados
pelo sistema de saide na promogao da equidade social,
destacando estratégias e obstaculos para a inclusao efetiva das
classes menos favorecidas nos servicos médicos e assistenciais.

3. DESENVOLVIMENTO

A satide é um direito fundamental do ser humano, conforme
esta registrada na Constituicdo Federal de 1988, que estabelece o
Sistema Unico de Satide (SUS) como mecanismo essencial para
garantir o acesso universal e igualitario aos servigos de satide no
Brasil. No entanto, a inclusao das classes sociais menos
favorecidas na atencao médica ainda representa um desafio
significativo. Barreiras econdmicas, geograficas, estruturais e
institucionais comprometem a qualidade do atendimento e
dificultam a promocgao da equidade na satude.

“

Para (Sampaio,2003, apud, Pereira, 2020, s/p) destaca que “a
Constituicao Federal de 1988, sob a influéncia da evolugdo do
conceito de satde construido pelo movimento juridico mundial,
rompe, definitivamente, com o paradigma dominante”, quando
passa a considerar ndo sé as causas biologicas da doenga, como
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também, as causas sociais. Além disso, a Carta Magna introduz uma
nova visdo da satde, colocando-a como um servi¢o de relevancia
publica, vinculando o Estado, de forma incondicional, a prestar o
atendimento a satide da populacdo. Eleva, portanto, a satide a um
bem inviolavel, condicao sine qua non para uma vida digna.

A desigualdade social afeta diretamente o acesso da
populacao de baixa renda aos servigos de saude. O Brasil
apresenta um sistema de satde hibrido, onde coexistem servicos
publicos e privados. Embora o SUS seja um dos maiores sistemas
publicos de saide do mundo, ele enfrenta limitagdes em
infraestrutura, recursos humanos e financiamento, desta forma
ndo atende toda a populagdo de forma rdpida. A deficiéncia na
distribui¢ao de profissionais da satide e equipamentos resulta na
precariedade dos atendimentos e em longas filas para consultas,
exames e cirurgias. Para (Barretos, 2017, p,65):

Estas desigualdades, com frequéncia, transferem-se para o campo
da satude, tornando-se visiveis seja nas desiguais condigdes de
saude dos diferentes grupos, seja nos niveis de riscos a satide, seja
no acesso diferenciado aos recursos disponiveis no sistema de
saude. Nao por acaso, grande parte das desigualdades observadas
no campo da satde estd diretamente relacionada com as
observadas em outros planos da vida social3-5. As desigualdades na
saude geram desiguais possibilidades de usufruir dos avancgos
cientificos e tecnoldgicos ocorridos nesta area, bem como diferentes
chances de exposicao aos fatores que determinam a satude e a
doenga e por fim as diferentes chances de adoecimento e morte.

E importante abordar, um fator que dificulta a inclusédo das
classes menos favorecidas na saude € a localizacao dos servicos
médicos. Regides periféricas e rurais possuem menor quantidade
de hospitais e postos de saude, tornando o deslocamento um
obstaculo para os pacientes que precisam de atendimento
especializado. A caréncia de transporte publico adequado e o
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custo elevado do deslocamento sao dificuldades adicionais para
esses sujeitos. Para (Arruda, 2018, p, 25):

Apesar de os indices de desigualdade e pobreza terem reduzido
sensivelmente nas ultimas duas ultimas décadas, o Brasil mantém-
se entre os paises mais desiguais do mundo! As extremas
diferencas entre as areas urbanas e rurais, que refletem diferentes
estagios de desenvolvimento socioecondmico, contribuem para a
desigualdade no que se refere as condi¢des e ao acesso a uma série
de itens basicos para a qualidade de vida

A falta de educag¢do em saude também é um desafio a ser
superado. Muitas pessoas em situacao de vulnerabilidade social
nao possuem informagao necessdrias sobre prevencao de doengas,
alimentacao saudavel e praticas de higiene. Programas de
educagdo para a sadde sdao fundamentais para promover o
autocuidado e reduzir a incidéncia de doencas preveniveis. Para
(Bezerra, 2020, p, 29):

A vulnerabilidade social entendida como conceitualmente em
processo de construgdo, representa multiplas determinagdes que
incidem sobre a ideia de cidaddos que vivem em fragilidade ou
inexisténcia de acesso a direitos?”. Compreende-se que o bem-estar das
familias depende da posse de alguns ativos: renda, moradia adequada,
abastecimento de agua, saneamento basico, acesso a servicos de satide,
escolas e transporte ptiblico de qualidade, entre outros. Entretanto, é
reconhecida a impossibilidade do individuo por si sé atingir todos
esses ativos e, por isso, € necessario que o Estado, por meio de politicas
publicas, atue na garantia desses direitos.

A parte financeira do SUS é um dos principais desafios para a
inclusdo social na satde. A limitagdo de recursos impacta
diretamente a qualidade e a capacidade de atendimento do
sistema publico. Politicas publicas eficazes sdo relevantes para
garantir a destinacdo de recursos adequados, além do
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aprimoramento da gestdo financeira e do combate a corrupgao na
saude. Entretanto:

Diante de sua complexidade e da dificuldade de construgao de um
sistema universal de satide em um pais heterogéneo como o Brasil,
assiste-se a persisténcia de desafios relacionados a questdes como a
organizacdo e a fragmentacdo das politicas, o insuficiente
financiamento, as complexas relagdes entre a esfera publica e o
mercado, as fragilidades nos processos regulatérios e as
desigualdades em satide que permanecem e que marcam a
sociedade brasileira (Machado; Baptista; Nogueira, 2011, APUD,
Miranda, 2020, p, 54).

Outro aspecto relevante é a valorizacao dos profissionais de
saude que atuam no setor publico. Saldrios baixos, condigdes
precarias de trabalho e carga horaria exaustiva contribuem para a
evasao de médicos e enfermeiros do sistema publico para a
iniciativa privada. Programas de incentivo, capacitacao e
melhorias nas condi¢gdes de trabalho sdo necessarios para
fortalecer o SUS.

A formagao dos profissionais de satide no Brasil mudou muitas
vezes nas ultimas décadas, para acompanhar as demandas da
populacado e o desenvolvimento do setor satide. Desde que o SUS
foi criado em 1988, a necessidade de formacao, incluindo o sistema
de ensino superior, para atuar em um sistema publico, universal e
desconcentrado tornou-se uma das prioridades das politicas sociais
do pais (MINISTERIO DA SAUDE, 2022, apud, Ribeiro, 2025, s/p).

A satde suplementar, representada pelos planos de saude
privados, é inacessivel para a maioria da populagdao de baixa
renda. Os altos custos das mensalidades e a selecao de pacientes
por condigdes preexistentes excluem um grande contingente da
populacdo. Regulamentagdes mais rigorosas e subsidios
governamentais poderiam tornar o acesso aos planos de saude
mais democratico.
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A expansao da Saude Suplementar nas ultimas décadas foi
significativa, estimando-se segundo os dados da PNAD/98, em 38,7
milhdes o ntimero de brasileiros cobertos por pelo menos um plano
de satude, o que corresponde a 24,5% da populacdo do Pais (IBGE,
2000). Esses ntimeros expressam as profundas alteragdes que a
prestacao dos servicos de satide vem sofrendo, colocando na
agenda governamental a necessidade do estabelecimento de um
ordenamento juridico legal para o setor, que incorpore a
regulamentacdo desse mercado privado e a definicio das suas
responsabilidades. Essa regulamentacdo iniciou-se em 1998,
mediante a Lei 9656/98, mas, ainda existe um grande percurso na
sua consolidagao (BRASIL, 1998, apud, Malta, 2020, p, 10).

As TIDCS podem ser uma aliada na inclusao das classes
menos favorecidas nos servigos de saude. A telemedicina, por
exemplo, pode expandir o acesso a especialistas e reduzir a
necessidade de deslocamento para consultas. A informatizagao
dos prontudrios e o uso de inteligéncia artificial na triagem de
pacientes sao solugdes que podem otimizar o atendimento e
reduzir filas por parte dos pacientes.

A tecnologia na satde € crucial, pois exerce um impacto enorme em
como as doengas sao diagnosticadas, tratadas e acompanhadas,
assim como na gestdao dos cuidados de satide e no monitoramento
dos pacientes. O impacto na redugao de custos e ganhos de
eficiéncia muitas vezes tem traducdo em um maior numero de
pacientes passiveis de tratamento. (Starmed, 2024, online).

Desta forma é pertinente a colaboragdo entre setores publico
e privado também pode contribuir para a melhoria do acesso a
saude. Parcerias publico-privadas (PPPs) podem trazer
investimentos para hospitais publicos, modernizar instalagoes e
ampliar a oferta de servigos. No entanto, essas iniciativas devem
ser reguladas para evitar a privatizagao disfarcada do SUS.

Um ponto importante na colaboracdo entre empresas privadas e
institui¢des publicas é a promogao de ac¢des voltadas para a satde
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preventiva e educagdo em saude. Programas de prevencao de
doengas, campanhas de vacina¢do e conscientizagdo sobre habitos
saudaveis podem ser desenvolvidos em conjunto, alcangando um
numero maior de pessoas e contribuindo para a reducao do
impacto das doengas na sociedade. (Agir Saude, 2023, online).

A inclusdao das classes menos favorecidas nos servigos de
saude depende de um esfor¢o conjunto de governos, sociedade
civil e iniciativa privada. O fortalecimento do SUS, a educacao em
saude, a valorizagdo dos profissionais, o uso da tecnologia e a
regulagdo da sauide suplementar sdo medidas essenciais para
garantir um sistema de satide mais justo e eficiente. Somente com
politicas publicas eficazes e investimento continuo sera possivel
superar os desafios da satide e garantir a inclusao social de todos
os cidadaos brasileiros.

4. CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho, foi possivel evidenciar que os
desafios enfrentados pela satide e pela medicina na inclusao das
classes sociais menos favorecidas sao complexos, multifatoriais e
profundamente enraizados mnas desigualdades histéricas e
estruturais da sociedade. A andlise critica das politicas publicas,
do acesso a servigos de saude e da atuagao profissional no ambito
médico revelou que, apesar dos avangos obtidos ao longo das
ultimas décadas, ainda persiste uma lacuna significativa entre os
direitos garantidos e a realidade vivida por parcelas vulneraveis
da populagao.

A saude, enquanto direito constitucional e fator determinante
para a dignidade humana, deve ser compreendida para além da
ausencia de doengas sendo reflexo direto das condi¢des de vida,
trabalho, habitacdo, alimentacdo e acesso a informacao. Nesse
sentido, a medicina, como ciéncia e pratica social, precisa assumir
um papel ativo na transformacdo desse cendrio, adotando uma
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postura mais humanizada, inclusiva e sensivel as particularidades
socioecondmicas das pessoas.

Este estudo também aborda a importancia da articulagao
entre Estado, instituicdoes de saude, universidades e comunidades
para a promogio de um sistema mais equitativo e eficaz. E
fundamental investir em politicas publicas que considerem a
equidade como principio norteador, ampliem o alcance dos
servicos basicos e promovam a formacgao de profissionais
comprometidos com a justica social.

Portanto, o verdadeiro desafio esta em transformar o ideal de
saude para todos em uma pratica cotidiana. Superar as barreiras
impostas pela exclusao social exige nao apenas vontade politica,
mas também o engajamento coletivo em prol de um modelo de
saude mais acessivel, preventivo e integrador. A inclusao das
classes menos favorecidas na plena cidadania passa,
necessariamente, pela garantia de seu direito a saiide — universal,
integral e de qualidade.

A inclusao das classes sociais menos favorecidas no sistema
de satuide brasileiro continua sendo um desafio complexo, que
exige a articulagdo de politicas publicas eficazes, investimentos
estruturais e um olhar atento as desigualdades socioecondmicas.
A precariedade no acesso a servigos médicos, a caréncia de
profissionais em regides vulneraveis e a falta de recursos para
tratamentos especializados evidenciam a necessidade de um
modelo de saude mais equitativo e acessivel.

Sendo assim apesar dos avangos promovidos pelo Sistema
Unico de Satide (SUS), ainda ha um longo caminho a ser
percorrido para garantir que todos os cidadaos tenham direito ao
atendimento de qualidade, independentemente de sua condigao
financeira. A ampliagdo da infraestrutura, a valorizagao dos
profissionais da saide e a implementacao de estratégias que
reduzam as barreiras de acesso sao passos fundamentais para
tornar a medicina verdadeiramente inclusiva. Somente por meio
de um esfor¢o conjunto entre governo, sociedade e setor privado

104



sera possivel superar os desafios e construir um sistema de saude
que atenda de forma justa e digna toda a populagao brasileira.
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CAPITULO 09

A EDUCACAO EM SAUDE COMO
PROCESSO DE TRANSFORMACAO

Valéria de Fatima Soares Marques Coelho
Vania Lacia Soares Marques Barcellos

INTRODUCAO

A relevancia deste trabalho estd na sinalizacdo da
importancia de se promover a transformagdo social, quebrando
paradigmas e viabilizando a inclusao social a partir da educagao
em saude, ao possibilitar processos construtivos e motivadores,
proporcionando o desempenho da aprendizagem da pessoa com
deficiéncia intelectual (PcDi), consideradas incapazes e assim,
minimizar as consequéncias das atitudes capacitistas e permitir o
acesso a ambientes e a aceitagdo de pessoas com deficiéncias na
sociedade.

Este estudo de caso visa proporcionar uma reflexao sobre o
capacitismo e a educagao em satide como facilitadora do processo
de desenvolvimento da aprendizagem e inclusao social.

Assim sendo, visamos neste trabalho, abordar o capacitismo
como objeto de impedimento, no desenvolvimento pleno de um
cidadao que supostamente apresenta uma dificuldade, seja ela no
campo cognitivo, emocional e social.

O objetivo do estudo de caso foi demonstrar como a pratica
da educagdo em saude pdde contribuir significativamente no
processo de transformacdo, possibilitando o empoderamento e o
exercicio da cidadania. Pois, por meio da educagao em satde,
torna-se possivel desenvolver individuos com consciéncia critica
para que possam ser criativos, livres e agentes transformadores de
suas realidades e nao simplesmente reprodutores de uma
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mentalidade equivocada. Uma vez que as atitudes capacitistas
impediram o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita,
do dominio de seus pensamentos e de suas emogoes.

A reflexao sobre a andlise da problematica e dos fatores que
interferiram para o baixo desempenho e como a intervencao
pedagogica para que a aprendizagem acontecesse se fez
necessdria para a transformagao social.

Para tanto, foram utilizados recursos, métodos e técnicas
pedagogicas visando o desenvolvimento da aprendizagem da
leitura e da escrita.

METODOLOGIA

Esse estudo teve a caracteristica de estudo de caso com
abordagem qualitativa e quantitativa, aprovado pelo CONEP em
15 de julho de 2024 sob o nuimero 6.950.414 e foi realizado na
APAE Nitero6i, com uma amostra de 10 assistidos PcD intelectuais,
acima de 18 anos e que participavam das oficinas socioeducativas
promovidas pela instituicdo, especificamente da oficina de
autodefensoria. Para identificagdo do perfil dos PcD intelectuais e
para conhecimento das demandas necessarias a inclusao social,
foram aplicados questionarios com os PcD intelectuais voluntarios
da pesquisa e para complementacao da coleta de dados, foram
realizadas andlise documental, que se fez pelos registros em
prontudrios, além da observacao sistematica por meio do didrio
de campo das agdes implantadas e observagdes das atitudes dos
PcDs intelectuais.

DESENVOLVIMENTO

A pratica do capacitismo, através das atitudes capacitistas da
sociedade e até mesmos dos familiares, tratando como incapazes
as pessoas com algum tipo deficiéncia, em especial a deficiéncia
intelectual, infantilizando essas pessoas, bloqueiam suas
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capacidades e potencialidades para o desenvolvimento do
processo da aprendizagem.

Definimos como capacitismo a discriminagao das pessoas
com deficiéncia, que ocorre quando atitudes e comportamentos
preconceituosos impedem o convivio, o acesso a ambientes e a
aceitagao de pessoas com deficiéncias na sociedade, considerando-
as pessoas incapazes, como uma pré-concepgao sobre as
capacidades que uma pessoa tem ou nao devido a deficiéncia e
geralmente se reduz a pessoa a sua deficiéncia, apenas em si
(Souza, 2021). Esses comportamentos capacitistas se baseiam em
uma demasiada preocupacao na protecao dessas pessoas. Pois a
situagao de vulnerabilidade, de possivel exploragao e a percepgao
de perigo pode servir nao apenas como um alerta, mas como uma
estratégia de controle e infantilizacdo. Sendo assim, a familia
acaba vendo como solugao proteger esse familiar de possiveis
situacOes, inclusive afastando do ambiente escolar, conforme cita
Rotta (2006, p.19) ao descrever:

...entendemos que ainda nao faz parte dos transtornos préprios da
aprendizagem, e sim de situacdes desfavoraveis que levam a

\

dificuldades para aprender. Sao destacados os aspectos ligados a
familia, a escola e a problemas orgéanicos e emocionais da crianca.

As dificuldades dessas pessoas em vivenciar seus direitos e
buscar sua autonomia através da inser¢do e participacdo social
efetiva, dizem respeito essencialmente ao cumprimento dos
direitos dessa populagao (Pereira, 2021).

Grande parte da populagao que convive com essas pessoas
parece nao ter sido educada de maneira a conviver com as
diferencas. Logo, se faz necessario transformar a visao de um
modelo assistencialista para um modelo de inclusao, pois vivemos
em uma sociedade apegada a estereotipos, que por falta de
conhecimento dificultam a inclusao de PcD, impondo-os uma
barreira para a participacao efetiva na sociedade e na garantia de
seus direitos,
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Com intuito de minimizar as barreiras e facilitar a
acessibilidade, a educacao em satde tem um importante papel na
informacao e na transformacao.

Lage, Lunarderllie, Kawakami (2023) afirmam que a falta de
informacao a respeito da deficiéncia, as ideias preconcebidas por
parte da sociedade, fundamentam discriminagdes que impactam
negativamente na vida das pessoas com deficiéncia, pois esse
desconhecimento propicia a consolidagio de uma cultura
capacitista. Logo, para combater o capacitismo deve-se produzir e
disseminar informagdes que esclarecam toda a sociedade a
respeito das caracteristicas de determinados grupos, seus direitos
e deveres. Pois, segundo Santos (2021 p. 21) uma sociedade
acolhedora e que respeita a diversidade humana, dificulta que
cultura separatista continue proliferando. “Desconstruir a
naturalizagao do capacitismo é um caminho para repensarmos o
modo em que vivemos|...]"”.

Baseado no conceito de saide que tem como primicias um
estado positivo e dinamico de busca de bem-estar, integrando os
aspectos fisicos e mentais (auséncia de doenga), ambiental, pessoal
e social, se faz necessario a promogao de saude, que se trata de
processos que abrangem a participagao de toda a populagao no
contexto de sua vida cotidiana e ndo apenas das pessoas sob risco
de adoecer, nesse intuito surge a educagao em satide como uma
importante ferramenta no processo de conscientizagao individual
e coletiva de responsabilidade e direitos a saude. Uma vez que a
educac¢dao em satide é um campo que visa a promogao da saude e
a aproximagao direta entre profissionais e usudrios, na busca de
uma relacdo que permita a co-participagao, integrando varios
saberes cientificos e do senso comum, permitindo aos envolvidos
uma visao critica, participativa e autobnoma (Reis, 2006). Segundo
Ferreira et al. (2014), perceber que educar ¢ mais do que apenas
informar; é pensar a partir da reunido de historias de vida do
cidadao, em que haja direcionamento para a reflexao das
necessidades, ou nao, de mudangas na trajetdria dessas vidas.

110



A educagao em saude objetiva a conscientizagdo num
processo dialdgico, como contribuicdo na construgao do
conhecimento e auxiliando na libertacao das pessoas, permitindo
que estas possam ser sujeitos sociais capazes de realizar opgoes
construtivas para si e para a sociedade. Portanto, o exercicio de
uma pratica educativa critica, como experiéncia especificamente
humana, constitui uma forma de interven¢gdo no mundo sempre
comprometida com o principio de democracia que rejeita
qualquer forma de discrimina¢ao, dominagao e integra uma
atitude de inovagdo e renovagdao na crenca de que é possivel
mudar.

Neste sentido, partilharemos um estudo de caso, de uma
pessoa, do sexo feminino,com 39 anos, com deficiéncia
intelectual, onde diante de sua dificuldade de aprendizagem, foi
privada da sua frequéncia no contexto escolar.

Muitas vezes a crianca em idade escolar é discriminada e até
emocionalmente agredida, pois nao estd apresentando o desempenho
escolar esperado; no entanto o responsavel por tal situagdo pode estar
no ambiente que a rodeia. As dificuldades socioecondmicas e afetivo-
culturais podem interferir no ato do aprender, independentemente da
vontade da crianga Rotta (2006, p.19).

Na condi¢do de voluntdria, de um projeto de pesquisa de
educacdo em saude, como ferramenta de transformacao
paradigmatica: minimizando o capacitismo e favorecendo a
inclusao, que tinha o objetivo de analisar a situagao atual e aplicar
acoes inovadoras com a proposta de minimizar os impactos do
capacitismo especificamente do PcD intelectual, a pessoa em
questdo ao participar das agdes inovadoras proposta pela
pesquisa de educagdo em saude, frequentou as rodas de conversa
na oficina de autodefensoria.

Sendo a autodefensoria, um programa de desenvolvimento
da autonomia e participagao social de pessoas com deficiéncia
intelectual e multipla, envolvendo-as diretamente na luta pela
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defesa de seus direitos, resgatando suas autonomias e
favorecendo suas proprias decisdes a respeito de suas vidas,
reivindicando espaco de fala para expressar seus sentimentos,
expectativas e necessidades.

Nessas rodas de conversas que abordaram tematicas dos
direitos dos PcDs, suscitou o desejo e motivou a voluntdria,
usudria dos servigos da instituicdo onde ocorreu a pesquisa, a
recorrer aos servigos institucionais voltados para agdes
pedagogicas, manifestando o interesse para a aquisicao do
letramento.

Ao levantarmos os dados de sua trajetdria educacional, a
mesma nao se recordava integralmente como se deu essa
trajetoria. Demos continuidade aos nossos encontros semanais,
onde a assistida foi manifestando o interesse e o desejo de
aprender a ler e a escrever.

Partimos para a fase da apresentacao das letras, na oficina de
leitura, onde se fez necessario o atendimento individualizado.
Esses atendimentos consistiram em promover a reeducagdo da
pessoa com deficiéncia a partir do estimulo ao desenvolvimento
de suas potencialidades facilitando a sua independéncia e a sua
inclusao social.

Elaboramos um plano de intervencao, com adaptagao
curricular, com recursos pedagogicos e estratégias de ensino
diferenciadas, com a inten¢do de capacitad-la, dentro do seu
potencial, na assimilagdo do conhecimento. Ainda que se tratando
de uma pessoa adulta e integrante do grupo de autodefensores se
fez necessario, o envolvimento com a familia, para o
desenvolvimento pleno do processo de alfabetizacao.

Dentro do plano de atendimento educacional, distribuimos o
desenvolvimento da aprendizagem por etapas: apresentacao das
letras do alfabeto, primeiramente a vogais e seus encontros; as
consoantes, dando énfase, que as mesmas so tém som sucedidas
das vogais; demos prosseguimento ao processo da alfabetizagao,
letra por letra, construindo silabas simples (2 letras), progredindo
para as silabas mais complexas (com digrafos e 3 letras).
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Atingimos a etapa da formagao de palavras com silabas simples (2
silabas); dando continuidade ao processo, chegamos na etapa do
ditado e na formagao de pequenas frases.

No decorrer de 8 meses, atingimos a etapa da leitura. E
entramos na etapa da leitura e interpretacao de texto.

Por ser um processo continuo e com muito trabalho pela
frente, percebemos que é possivel, ainda que na fase adulta,
promover a transformagao, motivar e estimular o dominio de seus
pensamentos, emogdes e inclusao social.

Iniciando o processo da escrita ndao s6 no caderno, como
também no celular, como novo recurso e instrumento de
comunicacao.

O ato de aprender é um processo constante e estimulante
para que a memoria se mantenha ativa.

CONCLUSAO

Diante do exposto, percebemos a importancia da educagao
em saude como meio para o conhecimento, conscientizagdo e
libertacdo das pessoas, possibilitando que as mesmas sejam
sujeitos capazes de reconstruir suas historias num processo que
viabilize a inclusdo social, minimizando as consequéncias das
atitudes capacitistas.

O estudo de caso exemplifica como o comportamento social e
familiar de atitudes capacitistas influenciaram a segregagao e
impediram o pleno potencial da aprendizagem. Contrapondo essa
questdo,o exercicio de uma pratica educativa critica, viabilizou a
transformac¢do, minimizando o capacitismo, favorecendo a
inclusao a partir do conhecimento de seus direitos e seus desejos,
buscando a reeducagdo como promogao da sua independéncia,
autonomia e inclusao social.
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CAPITULO 10

INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO E O
IMPACTO NA SAUDE MENTAL DO PROFESSOR

Helena Maria Pereira
Rita de Cassia Gongalves da Silva

1. INTRODUCAO

A rapida evolugao das tecnologias da informagao e
comunicagdo tem transformado significativamente todos os
setores da sociedade, incluindo a educagdo. A integracao de
ferramentas digitais no ensino proporciona novas oportunidades
para a facilitacdo do aprendizado e a gestao da sala de aula
(Hattie e Timperley, 2007). No entanto, este processo de
integracdo ndo € isento de desafios, especialmente no que diz
respeito a saide mental dos educadores.

Ao analisar a interseccao entre a tecnologia e o ambiente
escolar, é essencial compreender como esses novos recursos
podem afetar o bem-estar psicologico dos professores, ja que eles
sdo fundamentais para o sucesso desse modelo educacional
(Seabrook et al., 2016). As tecnologias educacionais, que vao desde
plataformas de aprendizado online até aplicativos de gestao
escolar, tém sido amplamente adotadas por instituicoes
educacionais.

Essas ferramentas permitem que os docentes personalizem o
ensino, fomentem a colaboracdo entre alunos e otimizem a
administracao de recursos. Entretanto, essa nova realidade pode
criar uma pressao adicional sobre os professores, que, além de
suas fung¢des pedagogicas tradicionais, devem agora dominar uma
variedade de plataformas tecnoldgicas. Essa sobrecarga pode
resultar em ansiedade, estresse e até burnout, desafiando a
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capacidade dos educadores de manter um ambiente de
aprendizagem saudavel e produtivo (Pereira, 2023).

Assim, a andlise dos impactos da tecnologia no ensino deve
ser realizada com uma visao holistica que leve em conta tanto os
beneficios quanto as desvantagens. Fomentar um didlogo
construtivo sobre como a tecnologia pode ser utilizada de maneira
que favorega o bem-estar dos professores e, consequentemente, a
qualidade do ensino é fundamental (Marinho-Aratjo, 2022).

Ao buscarmos solugdes, ¢ necessario considerar a formacgao
continuada dos educadores em praticas tecnoldgicas, além da
implementagao de politicas de apoio psicoldgico e emocional, que
possibilitem um equilibrio saudével entre a inovagao pedagdgica
e a preservagao da saude mental, garantindo que o potencial
transformador da tecnologia no ensino seja plenamente realizado.

2. METODOLOGIA

A metodologia deste estudo se baseia em uma revisao
bibliografica abrangente e na analise critica de estudos e teorias
existentes sobre a integracdo de tecnologias no ensino e seus
impactos na satde mental dos professores.

A pesquisa envolveu a coleta e andlise de artigos académicos
e publicagdes relevantes, buscando identificar as principais
tendéncias, desafios e implicagdes da tecnologia no contexto
educacional.

Foram explorados estudos que abordam desde a
contextualizagdo das tecnologias no ensino até os tipos de
ferramentas utilizadas e suas vantagens, com um foco especial nos
impactos na saide mental dos educadores.

A andlise critica das fontes permitiu sintetizar informacgdes e
construir uma argumentagao coerente sobre a importancia de
equilibrar a inovacdo tecnoldégica com o bem-estar dos
professores, visando promover um ambiente de aprendizado
saudavel e eficaz.
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3. DESENVOLVIMENTO
3.1 Contextualizacao das tecnologias no Ensino

A integracao das tecnologias no ensino tem sido um dos
principais impulsionadores de mudangas na pratica pedagogica.
Segundo Moran (2015), o uso de recursos digitais permite uma
aprendizagem mais ativa e personalizada, que se adapta ao ritmo
dos alunos.

A educacao a distancia (EAD) e a aprendizagem hibrida sao
exemplos notaveis que refletem essa transformagcao,
possibilitando que o conhecimento flua além das barreiras
geograficas e temporais. Plataformas educacionais, aplicativos de
aprendizado e ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) tém
se tornados essenciais no cotidiano escolar, permitindo a
personalizacao do ensino e o engajamento do aluno por meio de
metodologias ativas, afirma Moran (2015).

Essas inovagdes nao s6 visam o fortalecimento do
aprendizado cognitivo, mas também promovem oportunidades
de colaboracao e interacao entre estudantes e educadores, criando
um ambiente propicio para o desenvolvimento de habilidades
criticas e criativas (Valente, 2019). sendo assim, o avango
tecnoldgico no contexto educacional também traz consigo desafios
significativos que nao podem ser ignorados. Contudo, os efeitos
dessa integracao também atingem a satide mental do professor.
Vieira e Oliveira (2020) ressaltam que a constante demanda por
atualizagao tecnologica pode gerar estresse e exaustao emocional.
Vasconcelos e Pimenta (2018) reforcam que o ambiente digital, ao
mesmo tempo que oferece oportunidades, também impde
sobrecarga e pressao por desempenho.

Além disso, a dependéncia excessiva de tecnologias pode levar
a situacdes de desconexao emocional e diminui¢do das interagoes
face a face entre alunos e professores, essenciais para a construgao de
um ambiente de aprendizagem saudavel e equilibrado.
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Portanto, a contextualizagao das tecnologias no ensino se
mostra nao apenas como uma oportunidade de inovagao
pedagogica, mas também como um campo que requer uma
andlise critica sobre o seu impacto no bem-estar e na satide mental
dos educadores, fundamentais para garantir uma educagao de
qualidade. Assim, € imperativo que instituicbes e gestores
desenvolvam estratégias que promovam a formagao continua dos
professores, assegurando que estes estejam equipados ndo apenas
com ferramentas tecnoldgicas, mas também com suporte
emocional e psicoldgico, fomentando um ensino que valorize a
integralidade do ser humano.

3.2 Tipos de Tecnologias Utilizadas na Educacao

A integracao das tecnologias na educacdo abrange uma
variedade de ferramentas e plataformas que tém revolucionado o
ambiente de aprendizagem, promovendo métodos mais
dinamicos e interativos. As tecnologias digitais, incluindo
dispositivos mdveis, computadores e softwares educacionais, tém
se tornado fundamentais no processo de ensino-aprendizagem.
Ferramentas como aplicativos educacionais, jogos interativos e
recursos multimidia ndao apenas auxiliam na apresentacao de
conteido de maneira atraente, mas também estimulam a
criatividade e o pensamento critico entre os alunos. A
gamificacdo, por exemplo, utiliza técnicas de jogos para promover
o envolvimento dos estudantes, tornando o aprendizado mais
participativo e menos linear (Silva, 2022).

Ademais, as plataformas de ensino a distancia (EAD) tém
desempenhado um papel vital na democratizacdo do acesso a
educacao. Essas plataformas, que permitem o ensino remoto,
oferecem uma ampla gama de cursos, desde formagdes técnicas
até estratégias de desenvolvimento pessoal (Pereira, 2023).
Exemplos como Moodle, Blackboard e Google Classroom
facilitam a disseminagao de conhecimento, suportando diversos
formatos de contetido, como aulas gravadas, foruns de discussao
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e avaliagdes online. A flexibilidade proporcionada por essas
tecnologias possibilita que os professores adaptem seus métodos
de ensino as necessidades especificas de seus alunos, promovendo
um ambiente mais inclusivo e acessivel. Além disso, as
ferramentas de colaboragao online, como Google Workspace e
Microsoft Teams, tém transformado a interagao entre professores
e alunos, bem como entre os proprios estudantes (Belloni, 2009).
Entretanto, é necessario considerar que essa dependéncia
crescente da tecnologia pode ter implicagdes na satide mental dos
educadores. A pressao para se manter atualizado com novas
ferramentas e a constante conexao podem gerar estresse e, por
consequéncia, influenciar na qualidade da educagao oferecida.
Assim, compreender os diferentes tipos de tecnologias utilizadas
na educagdo é fundamental para promover uma pratica
pedagogica que valorize tanto a inovagao quanto o bem-estar do
professor, como demonstram Seabrook, Kern e Rickard (2016).

3.3 Tecnologias Digitais

As tecnologias digitais tém transformado significativamente o
cendrio educacional contemporaneo, oferecendo uma gama
diversificada de ferramentas e recursos que potencializam a
aprendizagem. Essas tecnologias abrangem desde dispositivos
moveis, como tablets e smartphones, até solugdes mais complexas,
como softwares de gestao educacional e simulagdes virtuais.

O uso de tecnologias digitais permite ndo apenas um acesso
ampliado a informagao, mas também a possibilidade de personalizar
experiéncias de aprendizagem, adaptando o conteudo as
necessidades individuais dos alunos (Silva, 2020). Isso € facilitado
pela interacdo de sistemas de inteligéncia artificial que podem
monitorar o progresso e oferecer feedback em tempo real, criando
um ambiente de aprendizagem mais dindmico e responsivo. Além
de melhorar a acessibilidade ao conhecimento, as tecnologias digitais
promovem um engajamento mais profundo dos estudantes.
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O wuso de aplicativos interativos, videos educativos e
plataformas de e-learning incentiva a autodisciplina e a curiosidade,
elementos fundamentais para um aprendizado eficaz (Silva, 2021).
Junto a isso, a gamificagao, que integra componentes de jogos em
processos pedagogicos, tem se mostrado uma estratégia eficaz para
aumentar a motivagao dos alunos. Contudo, a implementag¢ao dessas
ferramentas nao estd isenta de desafios. Professores frequentemente
enfrentam a necessidade de se atualizar constantemente frente as
inovagoes tecnoldgicas, o que pode gerar estresse e ansiedade.

A pressao para integrar tais tecnologias a um curriculo ja
sobrecarregado pode impactar negativamente a satide mental dos
educadores, especialmente se estes nao receberem o suporte
apropriado. Portanto, enquanto as tecnologias digitais representam
uma oportunidade inigualdvel para enriquecer a experiéncia
educativa, a sua integragao deve ser cuidadosamente planejada e
executada. Isso implica em treinamento e formagao continua para
professores, garantindo que eles nao apenas dominem as
ferramentas tecnoldgicas, mas também se sintam confortaveis e
capacitados para utiliza-las em sala de aula. O investimento na
saude mental do professor, alinhado a aplicagao eficaz das
tecnologias digitais, ¢ imprescindivel para assegurar um ambiente
educacional sustentdvel, onde tanto alunos quanto educadores
podem prosperar (Pretto, 2021).

3.4 Plataformas de Ensino

As plataformas de ensino a distancia (EAD) emergiram como
ferramentas fundamentais na transformagdao da educacdo
contemporanea, especialmente em cenarios onde a flexibilidade e o
acesso a uma educagao de qualidade se tornaram imperativos. Essas
plataformas oferecem uma variedade de recursos, como videoaulas,
foruns de discussao, quizzes interativos e materiais didaticos
acessiveis em qualquer lugar e a qualquer hora, permitindo que
tanto educadores quanto alunos possam personalizar suas
experiéncias de aprendizagem (Pereira, 2023). Dentre as numerosas
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opgoes disponiveis no mercado, plataformas como Moodle, Canvas e
Google Classroom destacam-se pela versatilidade e pela capacidade
de se adaptarem a diferentes estilos de ensino e aprendizagem. Além
de apoiarem a gestao académica, as plataformas EAD promovem a
inclusao de metodologias ativas, como a Sala de Aula Invertida e a
Aprendizagem Baseada em Projetos, nas quais os alunos sao
estimulados a assumir um papel ativo em seu processo de
aprendizado (Valente, 2019).

Essa abordagem ndo s6 favorece o desenvolvimento de
competéncias criticas, como também potencializa o engajamento dos
alunos, que se tornam protagonistas em sua jornada educacional
(Lima, 2020). Contudo, os efeitos dessa integracao também atingem a
saude mental do professor. Vieira e Oliveira (2020) ressaltam que a
constante demanda por atualizagdo tecnoldgica pode gerar estresse e
exaustdao emocional. Vasconcelos e Pimenta (2018) reforcam que o
ambiente digital, a0 mesmo tempo que oferece oportunidades,
também impoe sobrecarga e pressao por desempenho.

O uso intensivo de plataformas de EAD também traz a tona a
necessidade de suporte psicoldgico e emocional para os educadores.
O isolamento que pode ocorrer durante o ensino remoto, combinado
com a pressao para se manter atualizado em um ambiente digital em
constante evolugao, pode gerar estresse e ansiedade (Belloni, 2009).

Portanto, é essencial que as instituicbes de ensino
desenvolvam estratégias que nao s6 promovam a capacitagdo em
tecnologia, mas que também fornecam suporte emocional,
permitindo aos professores gerir melhor essa nova realidade.
Assim, a integracdo de plataformas de ensino a distancia nao
apenas redefine o papel do educador, mas também destaca a
necessidade de um cuidado continuo com a saude mental dos
docentes em um cenario educacional em transformacao.

3.5 Ferramentas de colaborag¢ao Online
As instituigdes de ensino continuam a integrar tecnologias

digitais nas praticas pedagdgicas, segundo Valente (2019), as
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ferramentas de colaboragdo online emergem como elementos
cruciais para a interagao eficaz entre professores e alunos. Essas
ferramentas, que incluem plataformas como Google Workspace,
Microsoft Teams e Slack, proporcionam um espago virtual onde a
comunica¢ao e a co-criagao de conhecimento podem ocorrer em
tempo real. Ao permitir que educadores e alunos compartilhem
documentos, troquem mensagens instantaneas e realizem
videoconferéncias, essas plataformas facilitam a constru¢do de um
ambiente colaborativo que transcende as limitagdes do espaco
fisico e das barreiras geograficas (Valente, 2019).

O uso de ferramentas de colaboragao online ndao somente
promove a aprendizagem ativa, como também exige que os
educadores desenvolvam novas competéncias digitais para
navegar nesse contexto. A adaptagao a essas tecnologias pode, em
um primeiro momento, gerar um nivel adicional de estresse e
pressao para os professores, que frequentemente podem se sentir
sobrecarregados por atualizagdes constantes ou pela necessidade
de integrar essas ferramentas em suas aulas didrias (Moran, 2015).

No entanto, quando utilizadas de maneira eficaz, essas
ferramentas podem potenciar a eficiéncia do trabalho docente, ao
permitir que as rotinas administrativas e de planejamento sejam
otimizadas (Moran, 2015). Isso contribui para uma melhor gestao
do tempo e, consequentemente, pode ter um impacto positivo na
saude mental do professor. Além disso, € relevante considerar que
a colaboragado online nado é apenas uma questao de eficiéncia, mas
também de engajamento. Pesquisas sugerem que, quando os
professores utilizam plataformas interativas, a satisfacio e a
motivagao dos alunos tendem a aumentar, criando uma atmosfera
educacional mais dinamica e envolvente.

Esse clima positivo, por sua vez, reflete diretamente na
experiéncia dos educadores, que se sentem mais apoiados e
reconhecidos em suas praticas pedagogicas, diminuindo as
chances de burnout e promovendo um ambiente de trabalho mais
saudavel. Assim, as ferramentas de colaboragao online nao apenas
facilitam a aprendizagem, mas também constroem uma rede de

122



apoio que ¢ essencial para o bem-estar dos professores no atual
cenario educacional (Zuliani & Melo, 2022).

3.6 Vantagens da Integra¢ao Tecnolégica no Ensino

A integracao das tecnologias no ensino ¢ um fendmeno
crescente que traz consigo inimeras vantagens, transformando a
dindmica educacional e promovendo um ambiente de
aprendizado mais acessivel e inclusivo. Um dos principais
beneficios reside na capacidade de superar barreiras geograficas e
socioecondmicas, permitindo que mais alunos tenham acesso a
contetdos e recursos educacionais de qualidade (Pereira, 2023).

Plataformas online, como cursos e-learning e aplicativos
educativos, possibilitam que alunos de diversas origens se
conectem a especialistas e a materiais didaticos que antes eram
restritos a instituicdes especificas. Além disso, essas tecnologias
oferecem a flexibilidade necessaria para que os estudantes
aprendam no seu proprio ritmo, alinhando-se as suas
necessidades e circunstancias individuais (Almeida, 2019).

Outro aspecto significativo da integracao tecnoldgica é a
personalizacao do aprendizado. Ferramentas de aprendizado
adaptativas utilizam algoritmos para mapear o progresso do
aluno, ajustando o contetido e os desafios de acordo com suas
habilidades e preferéncias (Valente, 2018). Esse nivel de
personalizagao ¢ fundamental para atender as diferentes formas
de aprendizagem, possibilitando que cada aluno explore o
conhecimento de maneira que maximize sua retencao e
engajamento.

Assim, a tecnologia ndo apenas enriquece o contetido
disponivel, mas também torna palpavel a ideia de que a educagao
deve ser um processo dinamico, personalizado e centrado no aluno.

Por fim, a interatividade é um pilar essencial que a tecnologia
introduz no ambiente educacional. Recursos como féruns de
discussao, simulagOes interativas e jogos educativos incentivam
uma participagao ativa dos alunos, promovendo um aprendizado
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mais colaborativo e envolvente. Ao estimular a comunicagao e a
troca de ideias, essas tecnologias nao apenas facilitam a assimilagao
do contetido, mas também ajudam a desenvolver habilidades
sociais e cognitivas cruciais para a vida profissional futura. Dessa
forma, a integracao tecnoldgica no ensino nao € apenas um meio de
moderniza¢gdo, mas uma abordagem inovadora que fomenta um
ambiente de aprendizado inclusivo e interativo, beneficiando tanto
alunos quanto professores (Buzato, 2013).

4. CONCLUSAO

Diante do cenario de rdpida evolugao tecnoldgica na educagao,
reforca-se a importancia de reconhecer tanto os beneficios quanto
os desafios associados a sua implementagao. As ferramentas
digitais tém o potencial de transformar positivamente o processo
de aprendizagem, promovendo maior engajamento, inclusao e
personalizacao do ensino. No entanto, a crescente dependéncia
dessas tecnologias também impde uma carga significativa aos
professores, que precisam se adaptar a multplas plataformas,
acompanhar inovagdes constantes e, muitas vezes, lidar com a
pressao por desempenho e atualiza¢do continua.

Esses fatores podem contribuir para o surgimento de estresse,
ansiedade e burnout, afetando nao apenas a saude mental dos
docentes, mas também a qualidade do ambiente de
aprendizagem. Por isso, ¢ imprescindivel que as institui¢des de
ensino adotem uma abordagem integrada, que va além da simples
implementagio tecnolégica. E essencial investir em programas de
formacao continuada, que prepare os professores para utilizarem
as ferramentas de forma eficiente e segura, bem como oferecer
suporte psicoldgico e emocional, promovendo um ambiente de
trabalho que valorize o bem-estar docente.

Além disso, ¢ necessario desenvolver politicas de suporte que
fomentem a troca de experiéncias, o compartilhamento de estratégias
de enfrentamento e o fortalecimento da rede de apoio entre
educadores. Assim, serd possivel criar uma cultura institucional que
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valorize o equilibrio entre inovagao e saide mental, garantindo que
os beneficios das tecnologias sejam plenamente aproveitados sem
comprometer o cuidado com quem as integra ao cotidiano escolar.
Somente por meio de agdes conscientes e colaborativas sera viavel
construir um ambiente educacional inovador, inclusivo e
sustentavel, que respeite e promova a saude fisica e emocional dos
professores, pilares essenciais para uma educacao de qualidade e
transformacao social duradoura.
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CAPITULO 11

DESAFIOS E POTENCIALIDADES DA MATERNIDADE
ATIPICA NA RELACAO COM A ESCOLA: vozes que educam

Elson Max Fernandes da Fonseca

INTRODUCAO

A maternidade é uma experiéncia complexa, permeada por
afeto, cuidado e desafios cotidianos. No entanto, quando se trata
de maes atipicas — aquelas que cuidam de criangas com
deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento ou outras
condigbes que exigem atencao especial — essa vivéncia adquire
contornos ainda mais singulares. Essas mulheres frequentemente
assumem papéis que extrapolam o ambito familiar, tornando-se
também cuidadoras, terapeutas, intérpretes e, muitas vezes,
mediadoras entre seus filhos e as instituicdes escolares. Essa
sobreposicao de fungdes revela um cendrio de luta constante por
inclusao, acolhimento e respeito dentro da escola, espago que
deveria garantir o direito a educacdo de forma equitativa e
humanizada (Carvalho, 2004).

No contexto educacional, a escuta das maes atipicas ainda é
marcada por silenciamentos e subvalorizagdo de seus saberes.
Muitas vezes, as instituicdes enxergam essas mulheres apenas
como responsaveis legais ou figuras auxiliares, ignorando a
riqueza de suas vivéncias e o conhecimento empirico que
desenvolvem sobre os processos de aprendizagem de seus filhos.
Como aponta Palacios (2009), reconhecer as experiéncias das
familias, especialmente das maes, é essencial para consolidar uma
educagao inclusiva que va além da presenca fisica na escola,
incorporando  também  relacdes afetivas, dialdgicas e
colaborativas.
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A literatura sobre educagao inclusiva ja destaca que a
participacao familiar ¢ uma das dimensoes fundamentais para o
sucesso escolar dos estudantes com deficiéncia (Mantoan, 2015).
Contudo, € preciso avangar para uma compreensao mais profunda
da maternidade atipica como um lugar de produgao de saberes
legitimos, que podem contribuir significativamente para repensar
praticas pedagogicas, politicas escolares e processos de formagao
docente. Escutar essas vozes € reconhecer a poténcia transformadora
de uma maternidade que educa, luta e ressignifica.

A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de dar
visibilidade as vivéncias de maes atipicas, frequentemente
invisibilizadas nos espagos institucionais e mnas narrativas
educacionais. Em um cendrio ainda marcado por praticas escolares
excludentes e por uma ldgica técnico-burocratica que desconsidera
os afetos e as subjetividades, é urgente reconhecer essas mulheres
como parceiras no processo educacional. Valorizar seus saberes e
escuta-las com abertura critica € um passo fundamental para romper
com estruturas escolares cristalizadas e promover uma educagao
verdadeiramente inclusiva e democratica.

Diante disso, o presente artigo tem como objetivo analisar os
principais desafios e as contribui¢des que marcam a relacao entre
maes atipicas e a escola, evidenciando como suas experiéncias e
vozes podem inspirar praticas pedagodgicas mais humanizadas,
colaborativas e coerentes com os principios da inclusao
educacional.

METODOLOGIA

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa, com base
em revisao bibliografica, voltada a andlise critica de produgdes
académicas que discutem maternidade atipica, inclusao escolar e
relacdes entre familia e escola. Segundo Gil (2008), a pesquisa
bibliografica permite ao pesquisador conhecer e discutir
contribuicdes tedricas ja produzidas sobre o tema, favorecendo
uma reflexdo fundamentada. A escolha desse caminho
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metodoldgico se justifica pelo objetivo de compreender, por meio
de autores especializados, as vivéncias e desafios enfrentados por
maes atipicas no contexto educacional, sem a realizacdo de
pesquisa de campo.

DESENVOLVIMENTO

Entre Silenciamentos e Resisténcias: Os Desafios da
Maternidade Atipica na Relagdo com a Escola

A relacdo entre maes atipicas e a escola costuma ser
atravessada por obstaculos que vao desde a negligéncia
institucional até a auséncia de didlogo efetivo. Muitas dessas maes
relatam sentir-se invisibilizadas nos espagos escolares, sendo
ouvidas apenas em momentos de conflito ou quando a escola
precisa justificar suas proprias limitagdes. Conforme aponta
Carvalho (2004), a inclusao escolar nao se resume a presenca fisica
do aluno na sala de aula, mas envolve um processo mais amplo,
que demanda escuta, respeito as singularidades e
corresponsabilidade entre escola e familia. No entanto, a realidade
ainda revela praticas excludentes, marcadas pela resisténcia a
diferenca e pela naturalizacdo de relagbes assimétricas entre
profissionais da educagao e familiares.

Em muitos casos, as escolas mantém uma postura burocratica
diante das maes atipicas, limitando a comunica¢do a reunides
formais e circulares informativas. Essa ldgica verticalizada reduz a
mae a uma posicao passiva, sem espago para expressar
percepgdes, angustias ou propostas que envolvam o processo
educacional do filho. A auséncia de canais abertos de escuta e
didlogo dificulta a construgao de vinculos de confianga, tornando
o ambiente escolar um espaco hostil e desgastante. Como observa
Skliar (2003), uma escola que nao escuta torna-se surda as
necessidades da diversidade e, por consequéncia, reprodutora de
desigualdades.
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O despreparo da equipe pedagogica para lidar com os
diferentes perfis de familia é outro desafio recorrente. Muitas
vezes, ha julgamentos morais em relacdo a mae que “exige
demais”, “se envolve demais” ou “nao colabora como deveria”.
Essas interpretagOes, carregadas de preconceito, invisibilizam o
contexto emocional e social em que vivem essas mulheres, que
frequentemente enfrentam jornadas exaustivas de cuidado,
exclusao do mercado de trabalho, auséncia de politicas ptblicas e
até abandono paterno. A escola, ao reforcar esses estigmas, deixa
de cumprir seu papel como espago de acolhimento e construcao
coletiva.

Del Prette e Del Prette (2005) defendem que a qualidade das
relacdes interpessoais ¢ fundamental para a construg¢ao de uma
rede de apoio eficaz em contextos educacionais. Quando ha
rigidez na escuta e falta de empatia por parte dos profissionais da
escola, a tendéncia é o isolamento das familias e o
enfraquecimento do processo de inclusdo. Ao contrdrio disso,
quando ha abertura para o didlogo, respeito mutuo e escuta ativa,
€ possivel construir uma parceria que contribua tanto para o
desenvolvimento da crianga quanto para o fortalecimento
emocional da familia.

Outro desafio importante refere-se a falta de preparo
institucional para lidar com a diversidade das deficiéncias ou
condigOes atipicas. Muitas maes enfrentam situagdes em que a
propria escola desconhece a legislagao vigente, ndao sabe como
aplicar o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PEI)
ou nao dispde de profissionais capacitados para atuar com
estudantes neurodivergentes. Nesses contextos, cabe as maes se
tornarem pesquisadoras, intérpretes da legislacao, articuladoras
com os servicos de satde e educacdao, acumulando uma
sobrecarga fisica e mental consideravel. Essa logica transfere para
a familia uma responsabilidade que deveria ser compartilhada
com o Estado e com a escola, acentuando ainda mais as
desigualdades.
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Por fim, é importante destacar o impacto emocional desse
processo. Muitas maes atipicas vivenciam sentimentos de culpa,
solidao e inseguranca frente a postura da escola, que em vez de
apoiar, muitas vezes reforca barreiras. A sensagdo de estarem
sempre “lutando contra o sistema” gera desgaste, sofrimento e
pode, inclusive, afetar a permanéncia da crianga na escola.
Quando essas vozes sao silenciadas ou desacreditadas, nao se
trata apenas de negligéncia institucional, mas de uma forma
velada de exclusao.

Saberes Maternos e Contribuicdes para uma Educacdo Inclusiva

Apesar das adversidades enfrentadas, as maes atipicas
constroem, no cotidiano, saberes potentes que extrapolam o
cuidado doméstico e se estendem para o campo educativo. Ao
acompanhar terapias, estudar diagndsticos e adaptar atividades
escolares em casa, essas mulheres tornam-se especialistas
empiricas no desenvolvimento de seus filhos. Palacios (2009)
destaca que o saber materno nao € apenas instintivo, mas também
relacional e construido em resposta a desafios concretos. Esse
saber nao substitui o conhecimento técnico dos educadores, mas o
complementa e o desafia, especialmente quando a escola insiste
em praticas pedagdgicas padronizadas, desatentas as
necessidades especificas do aluno.

Essa vivéncia singular, marcada por observagdo constante,
tentativas e reinvengoes, produz um tipo de conhecimento sensivel
que muitas vezes antecipa as dificuldades escolares e propoe
solugdes que os profissionais da escola nao consideram. Maes que
criam codigos para facilitar a comunicagao com filhos nao verbais,
que ajustam a rotina para evitar crises sensoriais ou que
desenvolvem jogos adaptados para ensinar contetidos basicos,
demonstram uma criatividade pedagogica forjada pela experiéncia.
Esses saberes, entretanto, continuam a margem das discussoes
pedagdgicas formais, como se o espago da escola estivesse blindado
contra o conhecimento vindo de fora de seus muros.
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A escuta dessas vozes, frequentemente desconsideradas,
pode se tornar um recurso formativo poderoso. Skliar (2003)
propde uma pedagogia da escuta que valorize os modos plurais
de ser e saber, reconhecendo que a diferenca nao é¢ um problema a
ser resolvido, mas uma possibilidade de reconfiguracao das
praticas educativas. Essa perspectiva desafia a 16gica hierarquica
tradicional entre familia e escola, em que o profissional detém o
saber e o responsavel apenas “colabora” com questdes logisticas.
No caso da maternidade atipica, a experiéncia mostra que a
relagio pode ser mais horizontal e coautora dos processos
formativos, desde que a escola esteja disposta a abrir-se a escuta
real, e nao apenas protocolar.

Mantoan (2015) refor¢a que a inclusao escolar exige uma
revisdo profunda das concepgdes tradicionais de ensino, que
ainda se apoiam em modelos normativos e classificatorios. A
presenga de alunos com deficiéncia ou com necessidades
especificas obriga a escola a confrontar seus prdprios limites e
repensar o0s critérios de éxito escolar, participagdo e
aprendizagem. Nesse processo, maes atipicas tornam-se
catalisadoras de mudanga ao questionar praticas excludentes e ao
propor caminhos alternativos. Muitas vezes, elas ndo apenas
identificam obstaculos no cotidiano escolar, mas também
mobilizam redes de apoio, articulam direitos legais e promovem
acoes de formagao para educadores, contribuindo para
transformar o espago escolar em um lugar mais plural e ético.

Quando héd abertura para a colaboragdo, a relacao entre
escola e mae atipica pode se tornar um espaco de aprendizagem
mutua. Del Prette e Del Prette (2005) observam que a qualidade
da interagao social entre os atores escolares influencia diretamente
os resultados educacionais. As escolas que investem em rela¢des
mais proximas e empaticas com essas maes relatam avangos
importantes na adaptacdo pedagdgica, na redugdo de conflitos e
no desenvolvimento dos estudantes. Isso mostra que a parceria
nao é um “favor” feito a familia, mas um elemento essencial para
a efetivacao do direito a educagao.
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Em vez de ver as maes atipicas como figuras “dificeis”,
“intensas” ou “exigentes”, é preciso reconhecer nelas sujeitos
criticos e engajados, que exigem respeito nao apenas por seus
filhos, mas por sua prépria condicao de mulheres que educam e
resistem. Como aponta Carvalho (2004), a escola que ignora essas
vozes reproduz um modelo autoritdrio de gestao educacional,
distante do espirito democratico que deve orientar a educagao
publica inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

A maternidade atipica, ao ser observada sob o prisma da
relacilo com a escola, revela uma experiéncia marcada por
resisténcia, aprendizado e enfrentamento de inumeras barreiras.
Longe de ocupar uma posicao periférica no processo educacional,
essas maes assumem, por necessidade e afeto, uma centralidade
que desafia modelos tradicionais de participacdo familiar. Os
desafios enfrentados por elas — como a negligéncia institucional, o
silenciamento de suas vozes e a falta de preparo dos profissionais
da educagao — expdem fragilidades profundas no sistema escolar,
sobretudo no que diz respeito a inclusao efetiva.

Ao mesmo tempo, as maes atipicas constroem saberes e
estratégias pedagogicas que merecem reconhecimento. Sao
mulheres que, ao conhecerem intimamente as necessidades de
seus filhos, tornam-se mediadoras, educadoras e gestoras de
processos que a escola muitas vezes nao sabe ou nao quer
assumir. Ao reivindicar seus direitos e buscar um espago de
escuta nas instituicoes de ensino, elas nao apenas defendem a
inclusao de seus filhos, mas também provocam transformagoes na
maneira como a escola compreende e se posiciona diante da
diversidade humana.

Nesse sentido, o estudo aponta que a valoriza¢do da escuta
ativa e da constru¢ao de vinculos mais horizontais entre escola e
familia é essencial para o fortalecimento de uma educagao
verdadeiramente inclusiva. Escutar a mae atipica é escutar a
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realidade de quem vive a inclusao na pratica, todos os dias, e
carrega consigo um saber legitimo, construido na dor, no cuidado
e na esperanga. Esse reconhecimento nao deve ser pontual ou
assistencialista, mas incorporado como principio ético e
pedagogico das institui¢des educacionais.

Por fim, é necessario que os profissionais da educagao sejam
formados para atuar de maneira sensivel e critica diante das
multiplas formas de parentalidade, especialmente em contextos
atipicos. Mais do que incluir alunos com deficiéncia, a escola
precisa incluir as histdrias e os sujeitos que os acompanham,
reconhecendo a poténcia de suas trajetorias. A abertura para essa
escuta representa ndo apenas um avango em termos de inclusao,
mas a possibilidade de reconstruir a escola como um espago mais
justo, solidario e humano.
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CAPITULO 12

EDUCACAO INFANTIL BILINGUE:
Libras como direito linguistico da crianca surda

Carina de Aratjo Santos Mendes

1. INTRODUCAO

A educacgao infantil, reconhecida como uma etapa essencial,
desempenha um importante papel no processo de
desenvolvimento integral da crianca. E nesta etapa as experiéncias
educativas favorecem toda a formagao cognitiva, emocional,
social e linguistica na primeira infancia. Para as criangas surdas,
esse periodo ¢ ainda mais relevante, pois se estabelecem as bases
do seu desenvolvimento linguistico e das interagdes sociais
significativas. Nesse contexto, a educagao bilingue em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) surge como um relevante instrumento
de garantia de direitos, ao possibilitar o acesso a primeira lingua e
a construcdo de uma identidade linguistica e cultural sdlida
(ALENCAR, 2016) da crianga surda, sendo ela oriunda de pais
surdos ou ouvintes.

Se faz necessdrio compreender que o direito linguistico na
primeira infancia deve ser parte indissocidvel do direito a
educacado e a auséncia da Libras nos primeiros anos compromete
nao apenas a aquisicao da lingua, mas o desenvolvimento global
da crianga surda (Guimaraes; Campello, 2017). No entanto, é
preciso pontuar que o cendrio educacional brasileiro ainda
enfrenta lacunas significativas, principalmente, na formagao
docente, fragilizando a efetividade das propostas bilingues
(Xavier et al., 2016). A maioria dos profissionais da educagao
infantil nao possui fluéncia em Libras nem formagao especifica

135



para atuar com estudantes surdos, o que compromete a o ensino e
o direito ao acesso ao conhecimento.

O objetivo deste estudo é analisar os fundamentos e desafios da
educacao bilingue em Libras na Educagao Infantil, com foco na
relevancia dos direitos linguisticos na primeira infancia, no papel da
lingua no desenvolvimento cognitivo e nas praticas pedagogicas
necessarias para garantir uma educagao de qualidade as criangas
surdas. Para isso, serao discutidos os marcos legais e pedagogicos da
educacao bilingue, os referenciais tedricos sobre o desenvolvimento
infantil, as abordagens educacionais aplicadas a educacado infantil
bilingue e as perspectivas futuras que envolvem politicas publicas e
formacao docente.

2. METODOLOGIA

Este estudo, cujo tema ¢ fruto das observac¢des da autora no
ambiente escolar, se configura como uma pesquisa tedrico-
bibliografica, de abordagem qualitativa, com o intuito de analisar
produgdes cientificas, legislagOes e referenciais tedricos que tratam
da educacao bilingue de criangas surdas na perspectiva da Libras
como primeira lingua (L1), sendo ela considerada lingua materna
e de instrugao, e o portugués escrito como segunda lingua (L2)
devendo ser ensinado preferencialmente na modalidade escrita.
Foram utilizadas algumas obras de referéncia sobre o tema, além
de documentos legais como a Lei n® 10.436/2002, o Decreto n®
5.626/2005, a LDB e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia para o
cruzamento dos dados conceituais e normativos com as praticas
pedagdgicas descritas na literatura.

3. DESENVOLVIMENTO
3.1. Fundamentos da Educacao Bilingue
Do ponto de vista legal, a Lei n® 10.436/2002 reconhece a

Libras como meio legal de comunicagao e expressao. O Decreto n®
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5.626/2005, que regulamenta essa lei, estabelece diretrizes para o
ensino da Libras como L1 e da lingua portuguesa como L2, bem
como a formacao de professores bilingues. A LDB (Lei n®
9.394/1996) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) também asseguram o direito a educagao inclusiva e
ao atendimento bilingue, refor¢ando o papel das escolas como
espacos de legitimacao da Libras (Xavier et al., 2016).

Partindo da base legal, para as criangas surdas, a educagao
bilingue parte da premissa de que a Libras é a primeira lingua
(L1), sendo essencial para seu desenvolvimento linguistico,
cognitivo e identitario (Fernandes, 1998). A lingua portuguesa,
desta forma, deve ser ensinada como segunda lingua (L2),
preferencialmente na modalidade escrita, mediada pela Libras
(QUADROS, 2006) como lingua de instrug¢ao. Para romper com a
logica oralista que é excludente, o modelo bilingue se estrutura a
partir do reconhecimento da surdez como uma diferenca
linguistica e cultural (Skliar, 1997) e ndao como deficiéncia da
crianga surda.

Assim, a proposta bilingue deve valorizar a Libras como
lingua de instrugdo e identidade, rompendo com praticas que
ainda privilegiam a oralizacao e o apagamento da cultura surda
(Leandro et al., 2019). A escola precisa oportunizar ambientes em
que a Libras circule livremente, que seja visivel e que seja
vivenciada cotidianamente pelas criangas (Alencar, 2016).

3.2. Desenvolvimento Cognitivo da Crian¢a Surda

A luz das teorias psicologicas, o desenvolvimento cognitivo
da crianga surda deve ser compreendido levando em
consideracao a mediacao simbdlica e social na constru¢ao do
conhecimento. Vygotsky (1988) afirma que o pensamento se
desenvolve por meio da linguagem, e esta se constitui na
interagdo social, e isso torna a aquisicdo da Libras desde a
primeira infancia uma condigao essencial para o desenvolvimento
psiquico das criangas surdas pois como lingua, como instrumento
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de instrugao, permite a crianga surda internalizar signos culturais,
planejar acoes e desenvolver fun¢des mentais superiores.

Nesse sentido, a Libras tem que ser vista como lingua de
instrucdo e nao como um recurso adaptativo, pois ela ¢é
estruturante da subjetividade, do pensamento e das relagdes
sociais da crianga surda (Alencar, 2016). Bruner (1997) também
destaca que a lingua molda 0 modo como o individuo interpreta o
mundo e constroéi significados culturais, sendo, portanto, essencial
ao processo de aprendizagem. O dominio da Libras possibilita
que a crianca surda elaborando significados que favorecem a
construcao de sua identidade, de seu conhecimento e transforme
sua experiéncia em representagao possivel de ser compartilhada.

Ao pensar a lingua a partir de Piaget (1971) ele contribui com
a nocao de que é uma das formas mais poderosas de
representacao simbolica e construcao do pensamento. A auséncia
da Libras na primeira infancia impede que a crianca surda
desenvolva plenamente a fun¢ao simbolica, e isso compromete o
acesso a aprendizagem e a socializagao.

E necessario ressaltar que a Libras, enquanto lingua visual-
espacial, potencializa a aten¢do, a memdria de trabalho e a
categorizagao de conceitos, como apontam Guimaraes e Campello
(2017). O uso de sinais fortalece a memoria de trabalho e a
nomeacao rapida de objetos, sendo um diferencial para o
desenvolvimento linguistico e metacognitivo. Além disso, a
exposigao precoce a Libras tem impacto direto na consolida¢ao da
identidade surda, promovendo maior acesso a interagao social e
ao pensamento abstrato (Alencar, 2016).

Portanto, a valoriza¢ao da Libras como lingua de instru¢ao na
educacao infantil ndo é apenas uma questao de acessibilidade,
mas uma exigéncia epistemologica para o desenvolvimento pleno
das criangas surdas. Integrar praticas pedagdgicas visualmente
orientadas, ricas em intera¢ao e narratividade na lingua materna
de instrugao da crianga surda, conforme defendem Bruner (1997) e
Vygotsky (1988), é essencial para garantir uma aprendizagem
significativa.
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3.3. Educacao Bilingue na Educacao Infantil

A educagao bilingue no contexto da educacdo infantil
envolve as escolhas metodoldgicas e a construgao de praticas
pedagogicas fundamentadas na valorizagdao da Libras como
lingua de instrugdo. As abordagens bilingues podem variar entre
modelos de imersao, inclusao linguistica e escolas bilingues
estruturadas, sendo esta ultima a que mais efetivamente
reconhece a Libras como L1 e a lingua portuguesa como L2
(Xavier et al., 2016).

Com a Libras sendo utilizada como lingua de instrucao, as
escolas bilingues constituem um espago no qual favorece o
protagonismo da crianga surda e sua insercao ativa nos processos
educativos (Quadros, 2006). As praticas pedagogicas devem ser
pautadas nos aspectos visuais da comunicagao e sempre que
possivel integrar materiais acessiveis, como videos, imagens,
jogos visuais e atividades que estimulem a lingua de sinais. Nesse
sentido, cabe ressaltar que a leitura e a escrita em portugués
devem ser ensinadas tendo como lingua de instrugdo a Libras,
garantindo acesso ao letramento (Quadros, 2006).

A implementacdo da abordagem bilingue encontra desafios
significativos uma vez que muitas institui¢des ainda reproduzem
praticas oralistas, desconsiderando o direito linguistico da crianga
surda. Como afirmam Leandro et al. (2019), a resisténcia ao
bilinguismo estd enraizada em concepgdes capacitistas, e isso
perpetua no ambiente escolar a invisibilizagdo da Libras. Para
além disso, existem as barreiras institucionais relacionadas a falta
de profissionais bilingues, infraestrutura inadequada e auséncia
de politicas pedagogicas inclusivas (Xavier et al., 2016).

Esses entraves resultam, para crianga surda, em experiéncias
que nao sao boas pois dificultam a constru¢ao de vinculos
linguisticos e sociais dentro da escola. Levando em consideracgao,
no processo de ensino, a perspectiva da diferenga, conforme Skliar
(1997), h4 a necessidade do deslocamento das normatividades que
historicamente silenciaram os surdos, e isso implica em repensar o
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curriculo, a formagdo docente e os ambientes escolares. Assim
sendo, a escola deve ser, como defende Fernandes (1998), o espago
onde se legitima a linguagem do sujeito surdo, reconhecendo a
Libras como forma de existéncia e relacao com o mundo.

Cabe pensar que a superagao dessas resisténcias demanda de
fato uma responsabilidade em todos os envolvidos com a
educacao da crianga surda desde a primeira infancia e um projeto
pedagogico comprometido com o direito a diferenga. A inclusao
da crianca surda como protagonista nas praticas educativas, a
valorizacdo de suas narrativas em sua lingua materna e a
promogao de uma politica linguistica ativa dentro do ambiente
escolar sdo estratégias fundamentais para consolidar uma
educagao infantil que seja verdadeiramente bilingue. Estas
medidas buscam garantir que o processo de escolarizagao das
criancas surdas seja de fato permeado por reconhecimento,
pertencimento e construgao coletiva do conhecimento.

3.4. Perspectivas Futuras

Mesmo com todos os movimentos feitos para a inclusao das
criangas surdas, a consolidagao de uma educagao bilingue infantil
perpassa primeiramente pela formulacdo de politicas publicas
intersetoriais que contribuam significativamente para a valorizagao
da Libras como um patrimoénio linguistico importante e uma marca
cultura da comunidade surda. O fortalecimento das escolas bilingues
precisa ter a pratica pedagogica pautada em curriculos bilingues
integrados e na formagao continuada de professores em servigo pois
sao caminhos vidveis e necessarios para garantir o direito a primeira
lingua desde a infancia (Xavier et al., 2016).

A LDB reconhece que € necessdrio assegurar praticas
pedagogicas que respeitem a diversidade linguistica e cultural dos
estudantes surdos. Para tanto, é preciso articular tecnologias e a
linguagem visual como o curriculo com o uso de tecnologias
assistivas, videos interativos, softwares de tradugao e aplicativos
de comunicacao aumentativa. Todas essas ferramentas ampliam o
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acesso a informacdo e a aprendizagem, promovendo a crianga
surda autonomia e a participagdo ativa no ambiente escolar
(Quadros, 2006).

No entanto, se faz urgente a ampliacao dos investimentos em
formacao inicial e continuada dos docentes, com enfoque
especifico em praticas bilingues. Segundo Leandro et al. (2019), o
bilinguismo deve ser politica de direito e ndo concessao
pedagdgica. E fundamental garantir que os cursos de licenciatura
contemplem contetidos sobre surdez, Libras, cultura surda,
praticas educativas e estratégias de ensino visual de forma
qualitativa.

A Lei Brasileira de Inclusao garante a crianga surda o direito
a educagao bilingue e as politicas puiblicas precisam reconhecer
que a Libras é um direito humano e linguistico para as criangas
surdas desde a primeira infancia pois, conforme defende Skliar
(1997): falar em bilinguismo ¢é falar em politicas de
reconhecimento e nao apenas em metodologias de ensino. Deve
ser prioridade para todas as redes de ensino a criacdo e o
fortalecimento de escolas bilingues, com um quadro de
profissionais qualificados, curriculo préprio e espagos adequados.

O futuro da educagao infantil bilingue depende de um pacto
coletivo pois investir na educagao bilingue desde os primeiros
anos de vida é assegurar as criancas surdas o direito de serem
sujeitos plenos de lingua, pensamento e cultura e isso demanda
um esfor¢o coletivo por equidade, inclusao e justiga linguistica.
Mais que o acesso a educagdo, as criangas surdas precisam de
experiencias que asseguram e reafirmam a dignidade, a
identidade e o pertencimento no espago escolar.

4. CONCLUSAO

Esse estudo conclui que apesar dos avangos legais, a
estruturacdo de escolas bilingues e da superagdo de concepgoes
capacitistas que ainda resistem. A implementagao efetiva da
educagao bilingue para criangas surdas ¢ um desafio. A Libras
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nao pode ser tratada dentro do ambiente escolar com criancas
surdas como um recurso de apoio pois a introdugao da Libras
como primeira lingua desde os primeiros anos de vida € essencial
para a construcgao da identidade surda.

O reconhecimento por lei da Libras como L1 demonstra um
compromisso com o processo de inclusdo e a justiga linguistica
uma vez que ela é a base para a aprendizagem e a formagao do
pensamento da crianga surdas. Todavia € urgente reverter esse
cenario educacional baseado em praticas oralistas que
desconsideram a valorizacao da Libras e a compreensao da
cultura surda. Se faz necessario a partir das leis mitigar as lacunas
existentes por meio da efetivagdo das politicas publicas nas
unidades escolares, investimento na formacao docente inicial e
continuada, a promogao de ambientes acessiveis, afetivos e, pela
presenga da Libras como lingua de instrucdo, visualmente
significativos para as criangas surdas.

Garantir o direito a primeira lingua na Educagao Infantil ¢
assegurar o acesso pleno a educagdo, a cidadania e a dignidade
humana para as criangas surdas. Mas como foi mencionado
anteriormente neste artigo, o compromisso com uma escola
inclusiva, bilingue e de qualidade exige agdes coletivas. E
importante que aconte¢a uma escuta ativa, que ocorra uma
formacdo especializada e, sobretudo, que todos tenham a
convicgao de que toda crianga tem o direito de aprender em uma
lingua que a represente, a acolha e a empodere. Essa é a base para
a constru¢do de uma sociedade verdadeiramente plural, justa e
democratica como também para a consolidacio de praticas
educacionais verdadeiramente inclusivas.
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CAPITULO 13

A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO UNIVERSITARIO
PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA: reflexdes sobre a
docéncia a partir das contribui¢des de Paulo Freire

Ana Lucia de Castro Magalhaes
Pamella Thais Magalhaes Ferreira

INTRODUCAO

A pds-modernidade nos trouxe transformagdes enquanto
organizacao social, formas de pensamento, produgdes e
experiéncia de vida. Essas transformacoes se deram entre varios
aspectos, pela globalizagao, pela cultura, pelo hibridismo cultural
e, principalmente pela nogcdo e percepcao das diferengas
individuais e coletivas. A nocao das diferencas traz
questionamentos em relagao a formatagdo tinica e hegemonica
imposta socialmente como “normal” e exerce resisténcia a
homogeneizacao das vidas e dos sujeitos (Borges, et al., 2013). A
partir disso, o entendimento das diferencas e a for¢a da resisténcia
que caminha para a defesa de uma normalidade heterogénea traz
reflexdes sobre as condi¢Oes sociais necessarias para dar conta de
sua complexidade. Parte disso se refere a fixagao de objetivos
politicos que determinam estender a cidadania como um direito a
todos 0os membros da sociedade (Benakouche, 2014) de forma
equitativa (Garcia & Michels, 2021), isto ¢, inclusiva. Ao
lancarmos nossas reflexdes dialéticas acerca da “inclusao” como
tematica, hd um pensamento antecedente em relacao ao que se
refere a exclusdao, ou seja, a inclusao é uma acgdo que envolve
inserir aquele que por algum motivo é excluido. Em termos
sociais, a exclusao é uma condi¢ao dada por um contexto posto,
no qual s6 é possivel pensar sobre suas causas e efeitos, enquanto
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a inclusao envolve a¢do, 0 movimento politico e uma agenda de
busca pela transformagao social da condigago de exclusao
(Benakouche, 2014). Dessa forma, pensar nas formas possiveis de
inclusao perpassa necessariamente por reflexdes sobre a dimensao
e particularidade da exclusao, para conseguinte obtermos o afluir
de uma ag¢ado verdadeiramente inclusiva. Refletir sobre as
dindmicas da exclusao social é entender que elas se atrelam a
condigdoes de desigualdades sociais e, consequentemente, a
desigualdades de oportunidades. Nesse sentido, entendemos
entdo que pensar na inclusao é pensar nas desigualdades, assim
como no que fazer para reduzi-las em termos de dignidade,
cidadania e também em equidade de oportunidades (Benakouche,
2014; Garcia & Michels, 2021; Borges, et al., 2013). Parte do que se
destina a pensar sobre a equidade de oportunidades e diminuigao
das desigualdades estd o acesso e permanéncia de sujeitos
excluidos ao ensino superior (Benakouche, 2014), o que Santos
(2011) denomina democratizagao do ensino superior.

Ao tratarmos da inclusdo e suas especificidades no que se
refere ao contexto da Universidade e sua democratizacao, nos
deparamos com duas esferas: a inclusao do acesso a uma
universidade e a inclusao depois que o aluno ja ingressou, ou seja,
0 acesso ao ensino dessa universidade. E bem sabido que essas
duas esferas se entrelacam e possuem nuances em relagdo aos
avangos necessarios para se considerar a Universidade enquanto
um meio verdadeiramente democratico. Além disso, a
democratizagao do acesso a universidade se deu (e ainda se da)
através da mercantilizagdo da educacdo e da ideologia neoliberal
disseminada pelo mundo, que visa nas regides periféricas uma
formacao profissionalizada em massa, para uma mao de obra a ser
explorada (Santos, 2011; Garcia & Michels, 2021; Dourado, 2018).

Nao obstante, o presente trabalho visa trazer reflexdes no que
se refere a esfera da inclusdo no ensino da universidade, as formas
possiveis de pensa-la no processo de ensino e aprendizagem, a
partir da atuagdo docente. Dessa maneira, como recorte para
estudo da inclusdo, langaremos reflexdes acerca da inclusao de
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pessoas com deficiéncia, uma vez que, como apontado por Silva e
Pimentel (2021) a democratizagdo do ensino superior tem
colaborado para a entrada de estudantes que se autodeclaram
com deficiéncia nas instituicbes de ensino, todavia, ainda sao
demasiadas as barreiras no processo de permanéncia e acesso a
esse ensino. Destarte, com o objetivo de aprimorarmos o debate e
avangarmos em termos praticos possiveis no ambiente de ensino,
buscamos por meio deste ensaio tedrico langar luzes acerca da
atuacgao docente como um meio catalisador da inclusao ao proprio
ensino, para tal, defende-se a postura de uma educacao a partir da
consideracao das diferencas e realidades, tal como proposto por
Paulo Freire em suas obras.

METODOLOGIA

A proposta deste trabalho se caracteriza a partir de um ensaio
tedrico, isto €, “o pensar sobre algo que experimenta o objeto nas
suas multiplas possibilidades dentro de uma totalidade que nao
precisa apresentar-se de forma totalmente cognoscivel”
(Meneghetti, 2011). Tendo isso posto, este ensaio tedrico visa
lancar reflexdes, problematiza¢des e levantar questdes acerca de
um assunto, a saber, a inclusao de pessoas com deficiéncia nos
ambientes universitarios.

Para empreendermos tal proposta, realizamos num primeiro
momento buscas em base de dados de artigos cientificos como
SciELO, Periddicos CAPES e Google Académico. As buscas foram
feitas com as seguintes palavras chaves: “Inclusao de Pessoas com
Deficiéncia no Ensino Superior”; “Desafios da Inclusao de Pessoas
com Deficiéncia no Ensino Superior” e o “Papel do docente no
Inclusao de Pessoas com Deficiéncia no Ensino Superior”.

Com os resultados da busca supracitada, os resumos dos
principais textos encontrados (mais recentes ou mais citados)
foram lidos e, posteriormente, foram selecionados aqueles que a
proposta se assemelhavam ou que contribuiam com os objetivos
propostos neste ensaio.
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Por fim, selecionamos também as obras classicas de Paulo
Freire como forma de aprofundar o debate e cumprir com a
proposta das discussoes e reflexdes a que nos referimos ao longo
do trabalho

DESENVOLVIMENTO
A Inclusao de pessoas com deficiéncia

A lei de cotas para a inser¢ao de pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho surgiu em 1991, enquanto a lei que se destina
a preocupacao com a inclusao dessas pessoas surge somente em
2015, através do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Nesse
referido estatuto (Lei n® 13.146), pessoa com deficiéncia é definida
como aquele que possui comprometimento de natureza mental,
intelectual, sensorial ou fisica, que seja ao longo prazo e capazes
de dificultar sua participagao em sociedade de forma equivalente
aos demais individuos (Brasil, 2015).

A partir disso, o Estatuto define que toda pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades e sao
protegidas contra qualquer espécie de discriminagao, sendo essa
discriminagao considerada como restri¢ao, exclusao, por agao ou
omissao, que prejudique, anule ou impeca o reconhecimento ou
exercicio de direitos e das liberdades fundamentais, incluindo a
recusa de adaptagOes razoaveis e de fornecimento de tecnologias
assistivas (Brasil, 2015).

Ademais, fica defendido nos termos dessa lei, a
acessibilidade garantida a pessoa com deficiéncia, sendo ela:

(...) possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos
urbanos, edificagbes, transportes, informagdo e comunicagao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos
e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
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coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015).

Apesar da legislacao ser clara no que se refere a igualdade de
direitos e oportunidades, bem como versar sobre a garantia de
acessibilidade, os dados trazidos pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) revelam que pessoas com
deficiéncia tem menor acesso a educacao, trabalho e renda. A taxa
de analfabetismo de pessoas com deficiéncia é de 19,5%, enquanto
a taxa de pessoas sem deficiéncia € 4,1%. A proporcao de pessoas
com deficiéncia com nivel superior foi de apenas 7% e 20,9% para
0s que nao possuem deficiéncia e apenas 14,3% do total de jovens
com deficiéncia entre 18 a 24 anos, cursavam o ensino superior
(IBGE, 2024).

Além disso, a inclusdo de pessoas com deficiéncia na lei de
cotas para ensino superior foi consolidada 6 anos apos a criacao
da lei de cotas e as pessoas com deficiéncia foram as ultimas a
serem incluidas na referida legislagao (Shasta, 2023), o que nos
permite perceber que as politicas que permitem o acesso a pessoas
com deficiéncia ao ambiente universitario, assim como seus
efeitos, ainda sdo incipientes.

Ademais, Silva e Pimentel (2021) afirmam que a
democratiza¢dao do acesso a Universidade trazida pela lei de cotas,
ndo garante a permanéncia e conclusao do ensino superior, o que
justifica também a baixa taxa de pessoas com deficiéncia a esse
grau de formacao. Ciente disso, os mesmos autores defendem que
ainda h4d uma necessidade latente no provimento de condigdes
materiais e subjetivas de forma a garantir a acessibilidade dessas
pessoas ao ensino dentro dos muros universitarios (Silva &
Pimentel, 2021; Shasta, 2023). A permanéncia dessas pessoas na
universidade influencia as perspectivas trazidas pela inclusao
social: a dignidade, a cidadania e equidade de oportunidades
(Silva & Pimentel, 2021).

Ao mesmo tempo, ¢ atribuicio das universidades a
reelaboragao e consideragao das especificidades necessarias para a
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inclusao, garantindo, dessa maneira, ndo somente o acesso, mas
também a permanéncia desses individuos, a sua respectiva
insercao no curso, para que posteriormente haja a sua inser¢ao no
mundo do trabalho (Aratjo, 2021).

Todavia, Paiva e Gesser (2023) apontam a propria estrutura
universitdria como barreira constante para inser¢ao das pessoas
com deficiéncia, para eles esta estrutura € capacitista e marcada
por auséncia de recursos pedagogicos de forma a consolidar a
inacessibilidade dessas pessoas aos meios universitarios.

E sabido que o processo de inclusdo exige das instituigdes
transformagdes complexas materiais e subjetivas. A verdadeira
inclusdo universitdria requer recursos para provimento das
condigdes materiais de permanéncia, como adequagao
arquitetOnica, aquisi¢do de recursos tecnoldgicos assistivos,
material pedagogico que torne o aprendizado acessivel, além de
requerer também transformagdes na sua estrutura de
funcionamento e na forma de pensar de toda a comunidade
académica (Duarte e Amaral, 2020; Araujo, 2021).

E importante ressaltar que a academia, bem como as
universidades sdo espagos de poder e consequentemente de
disputa, que possuem atravessamentos de raga, classe, género e
deficiéncia, que define e é definido pela hierarquia e a hegemonia
social (Paiva e Gesser, 2023).

Para que o processo de inclusdao aconteca Paiva e Gesser
(2023) defendem a produgao tanto de pesquisas, quanto de
praticas profissionais contra hegemonicas, que resistem ao
capacitismo e a exclusdo, escutado e colocando a pessoa com
deficiéncia como um agente e nao um mero objeto de pesquisa.

Dessa maneira, partindo do apontamento de Paiva e Gesser
(2023) a respeito das praticas profissionais catalisadoras do
agenciamento das pessoas com deficiéncia, passamos a refletir a
respeito da pratica docente como veiculo desse agenciamento,
uma vez que o professor é o principal mediador entre o aluno e o
conhecimento, cabendo a ele promover situagdes pedagogicas em
que seus alunos com necessidades educacionais especiais
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avancem em seu potencial humano, afetivo e intelectual (Oliveira,
et al., 2019).

Nesse sentido, para Lopes (2019) a educagao e atuagao
docente precisam ter espaco para a diversidade, precisam de um
olhar sensivel para com as singularidades, de forma a permitir a
transformacao da consciéncia e o afluir de a¢des inclusivas. Para o
autor, a sensibilidade do docente ¢ elemento essencial, pois, por
meio dela é possivel perceber como as relagdes sociais se
estabelecem entre pessoas com e sem deficiéncia e, a partir disso,
também é possivel construir caminhos e solugdes para os desafios
da inclusao.

Em um pensamento andlogo, Freire (2005) defende que: “O
ideal é que, na experiéncia educativa, educandos, educadoras e
educadores, juntos, “convivam” de tal maneira com este como
com outros saberes de que falarei que eles vao virando sabedoria”
(Freire, 2005, p. 58). Para o autor a educacdo e a atuacao do
professor exige uma postura humilde e aberta a conhecer a
realidade do outro, para que o conhecimento se construa em
conjunto. Isso é inclusao.

A partir do exposto, entendemos que a capacidade de
inclusao e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino
superior também perpassa pela atuagao docente como um veiculo
capaz de pensar e promover condi¢des necessarias ao processo
inclusivo, o que detalharemos a seguir.

A Pedagogia de Paulo Freire

Paulo Freire em toda a sua obra entende a escola e o
ambiente escolar como um lugar de ensino e também de
aprendizagem, ndo somente para educandos como também para
educadores, pois, para o autor a escola é um lugar privilegiado
para pensar.

Apesar disso, para Freire (1991) a educagao nao € a unica
responsavel pela transformacdo da sociedade, uma vez que a
educacao ¢ formada de acordo com os valores que guiam a
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sociedade, sendo orientada muitas vezes para a manutengao das
estruturas sociais e econdmicas dominantes. Ao mesmo tempo, o
autor afirma que apesar da educacdo nao anteceder a
transformacao social, essa transformacgao necessitara da educacao.
Assim, a educacao é compreendida para Freire (1991, 2005, 2008)
valorizando nao somente o ambiente da escola, mas também o
ambiente social, ou seja, o ambiente da comunidade, da
experiéncia cotidiana dos sujeitos, na medida em que todos esses
ambientes possam trazer contribui¢des para pensarmos sobre suas
condigoOes e sugerir a melhoria de vida do povo. Nesse  sentido,
Freire (1991, 2005, 2008, 2010) se preocupa em pensar a educagao e
discuti-la para melhora-la a partir da participagao de todos, numa
perspectiva educativa libertadora que contribua para que o
educando se torne agente de seu proprio desenvolvimento, sendo
o educador uma presenga orientadora:

(...) ensinar exige rigor metodologico, pesquisa, respeito aos saberes
dos educandos, criticidade, estética e ética, a solidificacdo das
palavras pelo exemplo, risco, aceitacdo do novo e rejeicao a toda e
qualquer forma de discriminacao, reflexao critica sobre a pratica, o
reconhecimento e assun¢ao da identidade cultural. Ensinar nao é
transferir conhecimento, exige consciéncia do inacabado,
reconhecimento do ser do educando, bom senso humildade,
tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores, apreensao
da realidade, alegria e esperanga, convicgao de que a mudanca é
possivel (Freire, 2008, p. 281).

Dessa maneira, o autor demonstra que deve haver no
educador a consciéncia de que nunca estamos prontos e acabados,
nem estudantes e nem mesmo os professores, ao contrario,
devemos favorecer a busca pelo conhecimento e utilizar a
experiéncia adquirida como motor para o ensino aprendizagem.
Para Freire (2008) o bom educador nao é aquele que sabe de tudo,
mas sim aquele que junto ao educando se coloca em uma posigao
de aprendizagem.
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A educagao proposta em toda obra de Freire (2005; 2007;
2008), é uma educagao critica, voltada para a emancipagao,
autonomia e reflexividade para a tomada de decisdes e exercicio
pratico da responsabilidade social, politica e cidada. A partir
dessa concepcao, o autor modifica a relacdo entre professor e
aluno e condena as relagdes que sao estabelecidas entre eles
centradas unicamente na posi¢ao do educador como narrador e
enunciador do conhecimento, com apresentagdo de contetudos
desconectados da realidade dos educandos, apresentados como
recortes sem significacdo. Freire (2005) ainda defende que a
relacdo entre professor e aluno deve ser alicergada no
reconhecimento das condi¢des sociais, econdmicas e culturais dos
alunos e de seus entornos.

Freire (2005) enfatiza que uma pratica educadora que se
desvincula de uma reflexao dialética tendera ao aprisionamento e
nao a libertagdo e transformagdao do homem e seu meio, ela fara
dos sujeitos, cabecas vazias a serem preenchidas com contetido
ndo essenciais aquela vida. Contudo, para o autor o saber é um
processo que se constrdi na relagdo com o mundo e com os outros
e, por isso, compreender a educacdo como poténcia para a
transformacao social pressupde necessariamente que os sujeitos
sejam capazes de pensar suas relagdes com o mundo e construir a
propria histdria.

Como forma de prover essa educagdo emancipatdria, Freire
(2005; 2007) langa como pressuposto a pratica dialdgica como
necessidade no trabalho de compreensao do mundo,
considerando as experiéncias do educador e do educado de forma
nao hierarquizada, pois, assim a comunicagao entre ambos abre
caminhos para uma participagao responsavel.

O autor percebe no processo dialdgico o respeito, a dignidade
e o reconhecimento do outro como um ser, capaz de pensar e agir,
fundamentando-se na democracia. Assim, Freire (2005; 2007; 2008;
2010) propoe uma educagao transformadora, baseada na
democracia e participacao de todos, alicercada na ideia do homem
livre, racional e capaz de transformar o proprio meio.
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A partir do exposto, acreditamos que a obra freiriana traz
reflexdes capazes de contribuir para os avangos da inclusao de
pessoas com deficiéncia nas universidades, considerando ndo
somente o seu acesso, mas também a sua permanéncia, a partir de
uma atuacdo docente dialégica e comprometida com a
emancipacao, autonomia e transformadora.

Reflexdes sobre a docéncia a partir de Paulo Freire: por uma
atuacao inclusiva

Tendo em conta o que foi explorado no presente trabalho a
respeito das dinamicas inclusao de pessoas com deficiéncia ao
ambiente universitario e também sobre pensamentos freirianos, é
possivel inferir que a dentincia de uma universidade capacitista
(Paiva e Gesser, 2023) e que apresenta ainda limitagdes para
garantir a inclusdo de pessoas com deficiéncia (Silva & Pimentel,
2021; Shasta, 2023; Duarte e Amaral, 2020; Araujo, 2021), sao
reflexos de uma sociedade que apresenta valores semelhantes,
pois, assim como defendido por Freire (1991), a educagdo ¢é
também produto das construgdes da sociedade em que se insere,
sendo muitas vezes orientada a manutengao do poder dominante.

No entanto, a0 mesmo tempo a educagao, por sua
caracteristica motora da reflexividade, também se torna parte
importante e contribuinte da transformacado social (Freire, 1991).
Para que isso ocorra € necessaria uma atuagao educadora para a
liberdade, autonomia e agenciamento politico dos sujeitos
educandos.

Essa atitude educadora advém de uma postura marcada pela
humildade, didlogo, escuta e respeito as ideias, pensamentos e
diferencas do outro, numa relacdao horizontal entre educador e
educando (Freire, 2005; 2007; 2008), o que coaduna a defesa de
Paiva e Gesser (2023), que afirmam o processo de inclusdo da
pessoa com deficiéncia necessita de praticas profissionais contra
hegemonicas através da escuta e agenciamento dessas pessoas, ao
invés de trata-las como meros sujeitos de pesquisa.
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Assim, as obras freirianas podem se comportar como
norteadoras da atuagdo docente para com o processo educacional
das pessoas com e sem deficiéncia, através de uma atitude
norteadora, orientadora da reflexao e liberdade de pensamento a
partir de suas proprias condigoes de vida. Um ambiente
educacional dialdgico promovido pelo docente, permitira, nesse
sentido, um aprendizado intersubjetivo daqueles que ocupam tal
espaco, podendo assim, fomentar o processo de inclusdo através
das trocas e do reconhecimento da vida, realidade e experiéncia
do outro. Dessa forma, a diversidade é formativa para todos
aqueles que lidam com ela.

Ademais, o processo dialogico e a postura de aprendiz
defendida por Freire (2005; 2007) como fungdes do educador,
aliado a sua realidade enquanto trabalhador com vinculo
institucional, permite que o mesmo possa refletir sobre sua
propria condicao e atividade laboral, sobre as possibilidades tanto
de ensino, quanto institucionais de se promover a verdadeira
inclusao e permanéncia das pessoas com deficiéncia nos
ambientes universitarios.

Nesse sentido, defendemos que a possibilidade de educagao
libertadora, autonima, politica e cidada trazida por Freire (1991;
2005; 2008; 2010) pode se comportar como potencialidade a uma
educacao igualmente inclusiva para pessoas com deficiéncia,
ciente que a educacado inclusiva também almeja a cidadania, a
dignidade através do agenciamento das pessoas com deficiéncia,
podendo assim, permitir a equidade de oportunidades.

CONCLUSAO

O presente trabalho buscou langar luzes acerca do tema da
inclusdao de pessoas com deficiéncia no ambito universitario no
que se refere a sua manutengdo e permanéncia no ensino
superior, a partir da atuacdo dos docentes. Para tal proposta,
debrucamos sobre os trabalhos de Paulo Freire sobre a educagao
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libertadora, politica e cidada, bem como do papel do educador
diante dessa proposta.

A partir dos trabalhos sobre inclusao de pessoas com
deficiéncia na universidade e das releituras de Paulo Freire,
defendemos a atuagao de um professor capaz de orientar a agao
educativa, um educando como agente participante, transformador
e também numa sala de aula como espaco de didlogo.

E em fungao desses pressupostos que refletimos e concluimos
que uma universidade verdadeiramente inclusiva para pessoas
com deficiéncia (considerando ingresso e permanéncia), ¢ uma
universidade que promove a participacdo, a reflexdo e a
construgao da propria universidade, através de uma educagao
capaz de ouvir as pessoas, participar dessa realidade, discuti-la e
dar abertura para a possibilidade de transforma-la.

Em um mundo marcado pela criagdo de receitas, féormulas,
modelos e ferramentas que definem como realizar processos, a
ideia freiriana estd no oposto dessa exatidao, ela estd no
movimento dialético de se pensar e construir a realidade e
também de transforma-la. Nesse sentido, ndao defendemos aqui
uma otimizagao do processo de inclusdo, nem a sugestdo de um
modelo, mas justamente a sua relativizagao e, a partir dela,
defendemos um didlogo e comunicacdo de proximidade com
aqueles que demandam atencdes especificas. E aquele que precisa
ser incluido que deve dizer sobre as causas e efeitos da sua
exclusdao, num processo dialético comunicacional que permita o
encontro de solugdes para aquela determinada demanda
inclusiva. Tal perspectiva também vai ao encontro da ideia de
Paiva e Gesser (2023) de que devem haver pesquisas e atuagoes
profissionais que coloquem a pessoa com deficiéncia como agente
do mundo em que vive e experiencia.

Destarte, acreditamos que uma atuagao docente a partir de
uma perspectiva e comprometimento freiriano € capaz de catalisar
a verdadeira inclusdao universitdria, assim como € capaz de
potencializar as condi¢bes para a permanéncia de pessoas com
deficiéncia dentro das universidades.
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CAPITULO 14

PRATICA COLABORATIVA NO ENSINO A DISTANCIA EM
ENFERMAGEM: ESTRATEGIAS PARA A FORMACAO DE
COMPETENCIAS INTERPROFISSIONAIS

Camila Cristina Rodrigues!

1. INTRODUCAO

A complexidade dos sistemas de satde contemporaneos
exige profissionais capazes de atuar de forma colaborativa e
interprofissional. A Enfermagem, enquanto profissao protagonista
no cuidado ao paciente, deve estimular praticas que favorecam a
integracao com outras dreas da satide (LIMA, 2018).

Diante das transformagdes no cenario educacional e da
crescente expansao do ensino a distancia (EaD)? torna-se
imprescindivel que a forma¢ao em Enfermagem adote praticas
pedagogicas que favorecam a integracao interprofissional.

De acordo com Mangueira et al. (2021), a formagao
interprofissional, quando aliada a estratégias colaborativas no
contexto educacional, contribui significativamente para o
desenvolvimento de competéncias voltadas ao trabalho em equipe

! Enfermeira, Pedagoga, Mestre em Semiodtica, Tecnologias da Informacao e
Educagao, Doutoranda do Programa Doctorado em Salud Publica -
UNIDA/Instituto liep. Coordenador de Curso de Enfermagem EaD, Pitagoras
Unopar Anhanguera. profcamilacristinarodrigues@gmail.com

2 As bases legais da Educagao a Distancia no Brasil foram estabelecidas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional (Lei n.2 9394, de 20 de dezembro de
1996), pelo Decreto n.2 2494, de 10 de fevereiro de 1998 (publicado no D.O.U. DE
11/02/98), Decreto n.® 2561, de 27 de abril de 1998 (Publicado no D.O.U. de
28/04/98) e pela Portaria Ministerial n.? 301, de 07 de abril de 1998 (publicada no
D.O.U. de 09/04/98). Atualmente o setor da educac¢ido aguarda nova publicacdo
do Marco Regulatorio. (Grifo Nosso)
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e a atuagao conjunta entre os diversos profissionais da saude.
Assim, repensar as metodologias utilizadas na EaD torna-se
essencial para atingir esse propdsito.

Entende-se por Educacdo Interprofissional (EIP) as
experiéncias formativas em que estudantes de diferentes cursos
da area da satide aprendem com, sobre e entre si, com o propdsito
de desenvolver competéncias voltadas ao trabalho colaborativo
em equipe (OMS, 2010).

A pratica colaborativa interprofissional® caracteriza-se pela
atuacao conjunta de profissionais de distintas areas da satide, com
o objetivo de oferecer um cuidado centrado no paciente, integral e
resolutivo. Essa abordagem favorece a melhoria da comunicagao
entre os membros da equipe, contribui para a reducdo de erros
assistenciais e esta associada ao aumento da satisfacdo dos
usuarios dos servicos de saude (WHO, 2010).

A Educacado Interprofissional (EIP) tem se consolidado como
uma importante estratégia pedagdgica na formacao em satde, ao
possibilitar que os estudantes desenvolvam competéncias
colaborativas, como a compreensao dos papéis profissionais, a
comunicagdo efetiva e a tomada de decisdo compartilhada
(ISIDORO et al., 2022).

No entanto, apesar do reconhecimento da relevancia dessa
abordagem, sua implementacdo ainda enfrenta desafios
significativos no contexto brasileiro. Segundo Souza et al. (2023),
barreiras estruturais, como a fragmentacao curricular, a auséncia
de articulagdo entre os cursos e a resisténcia institucional,
dificultam a consolida¢dao da EIP em programas como o PET-
Saude, evidenciando a necessidade de politicas educacionais mais
integradas e de mudangas na cultura académica.

A Diretriz Curricular Nacional para o curso de graduagao em
Enfermagem, instituida pela Resolugao n° 3, de 7 de novembro de

3 O relatério da OMS de 2010, intitulado Framework for Action on Interprofessional
Education & Collaborative Practice, representou um marco para a insercao da
pratica interprofissional nos curriculos da area da satde.
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2001, enfatiza a importancia do desenvolvimento de competéncias
como lideranga, comunicagao, trabalho em equipe e resolugao de
conflitos. O documento também reforca a necessidade de integrar
a educacao interprofissional (EIP) na formacao dos enfermeiros,
independentemente da modalidade de ensino, visando a
qualificagdo do cuidado e ao fortalecimento do trabalho
colaborativo no Sistema Unico de Satide - SUS. (BRASIL,2021)

O ensino a distancia na d4rea da Enfermagem tem se
expandido significativamente nos ultimos anos, sobretudo por
proporcionar maior flexibilidade e ampliar o acesso a formacao
académica. No entanto, esse modelo apresenta desafios,
principalmente no que se refere a promogao da interacao entre
estudantes e a construcdo coletiva do conhecimento. Esses
aspectos exigem a adogao de metodologias pedagogicas
especificas que favorecam a colaboragao e o desenvolvimento de
competéncias profissionais em ambientes virtuais. (MORAES et
al.,, 2022; SILVA et al, 2021).

Em cursos oferecidos na modalidade do ensino a distancia -
EaD, tais desafios se intensificam, exigindo estratégias especificas
para a promogao da interagdo significativa entre os estudantes e
entre diferentes cursos. Nesse contexto, metodologias ativas de
aprendizagem, como a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), estudos de caso e simulagOes virtuais, vém sendo
amplamente utilizadas na formac¢do de enfermeiros. Essas
estratégias promovem uma aprendizagem critica e reflexiva,
incentivando a participagdo ativa dos estudantes e o
desenvolvimento de competéncias essenciais a pratica profissional
(GHEZZI et al., 2021).

Além disso, a tecnologia exerce papel determinante na
facilitacao da colaboracao no EaD. Ferramentas como foruns de
discussao, wikis, videoconferéncias e plataformas de
aprendizagem colaborativa possibilitam interagdes sincronas e
assincronas entre estudantes e mediadores. Para que essas
ferramentas promovam o engajamento e a participagao ativa dos
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alunos, sua utilizagao deve ser planejada e alinhada aos objetivos
pedagogicos. (SILVA et al, 2021)

Dentre as estratégias mais promissoras para a insercao da
pratica colaborativa no ensino a distancia em Enfermagem destacam-
se a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), o uso de
simulagOes interativas, estudos de caso compartilhados entre cursos
da 4rea da satde e projetos integradores interprofissionais. Tais
metodologias favorecem a construgao coletiva do conhecimento, o
desenvolvimento da empatia profissional e a articulagao entre
diferentes saberes (PREVEDELLQO, GOES, CYRINO, 2022;
PREVEDELLO, DOS SANTOS, REISDORFER, 2024).

Estudos recentes apontam que praticas educativas
interprofissionais favorecem a integracdo entre estudantes de
diferentes areas, promovendo o respeito matuo, a comunicagao
eficaz e a compreensao dos papéis profissionais (OUDBIER et al.,
2024; ALADWANI et al., 2023).

No contexto do ensino superior, a literatura internacional
destaca a importancia de abordagens baseadas em problemas e
experiéncias clinicas simuladas, com o apoio de tecnologias
educacionais, como elementos-chave para o fortalecimento da
aprendizagem colaborativa (BOGOSSIAN et al., 2023).

Tais estratégias sao particularmente relevantes na EaD, pois
permitem a articulagdo entre teoria e pratica em ambientes
virtuais de aprendizagem, exigindo o desenvolvimento de
competéncias digitais tanto dos discentes quanto dos docentes.

Nesse contexto, emerge a inquietagao: como o ensino a distincia
em Enfermagem pode, de fato, incorporar priticas pedagdgicas
colaborativas capazes de desenvolver competéncias interprofissionais nos
estudantes e responder, de maneira eficaz, as exigéncias dos sistemas de
savde atuais?

Acreditamos que a crescente demanda por profissionais que
atuem de forma integrada, critica e resolutiva exige que os processos
formativos superem modelos tradicionais e fragmentados,
priorizando abordagens que estimulem a interacao entre diferentes
saberes e praticas. Assim, torna-se essencial investigar como as
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metodologias ativas, aliadas a tecnologias digitais colaborativas,
podem ser intencionalmente aplicadas no EaD.

O objetivo desta pesquisa ¢ refletir sobre o uso de praticas
pedagogicas colaborativas no ensino a distancia (EaD) em
Enfermagem como estratégia para o desenvolvimento de
competéncias interprofissionais, considerando os desafios e
potencialidades da formagdao em ambientes virtuais frente a
complexidade dos sistemas de satide contemporaneos.

2. METODOLOGIA

Este estudo possui uma abordagem qualitativa, com um
carater reflexivo, fundamentado em uma revisao narrativa da
literatura. A busca por fontes foi realizada nas bases de dados
SciELO, Google Scholar e Biblioteca Virtual em Satde (BVS), com
énfase em produgdes publicadas entre 2021 e 2025. Os descritores
utilizados para a pesquisa foram: "EaD", "Enfermagem", "Pratica
Interprofissional”, "Metodologias Ativas" (necessario adaptagao
para busca) e "Ensino Superior'. Os critérios de inclusao
envolveram: textos disponiveis na integra, artigos de revisao, e
publicagdes em portugués e inglés, com enfoque na formagao em
Enfermagem, Educa¢dao a Distancia e praticas interprofissionais.
Foram excluidos estudos duplicados nas bases de dados e
publicac¢des que nao correspondiam ao escopo educacional. Para a
composi¢do do corpus de andlise descritiva e critica foram
utilizados os estudos de Gusso, Castro e Souza (2021), Vilela e
Moraes (2024) e Crepaldi e Ferreira (2022).

3. DESENVOLVIMENTO

Foram inicialmente identificados 34 artigos nas bases de
dados SciELO e Google Scholar, com recorte temporal entre 2021 e
2025. A triagem por titulos e resumos resultou na exclusao de 29
estudos por nao atenderem aos critérios de inclusdao previamente
definidos. Em seguida, procedeu-se a leitura integral dos textos
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remanescentes, o que levou a exclusao de mais 2 artigos por nao
apresentarem aderéncia ao objetivo da pesquisa. Dessa forma, a
amostra final foi composta por 3 artigos que atenderam aos
critérios estabelecidos e integraram o corpus deste estudo.

O numero reduzido de artigos da amostra reflete a escassez
de estudos especificos que relacionem o ensino a distancia em
Enfermagem com praticas pedagdgicas colaborativas voltadas ao
desenvolvimento de competéncias interprofissionais do
Enfermeiro. Esse achado evidencia a necessidade de ampliar as
investigacoes nesse campo, especialmente diante do crescimento
da EaD na formacao em saude.

O estudo desenvolvido por Gusso, Castro e Souza (2021)
destaca o papel das tecnologias educacionais e comunicacionais
utilizadas no ensino de Enfermagem durante a pandemia de
COVID-19, evidenciando o wuso de plataformas digitais,
simulagdes clinicas virtuais e ambientes online de comunicagao
como estratégias centrais. O estudo expde que tais ferramentas
contribuiram significativamente para manter o processo ensino-
aprendizagem em um contexto adverso, promovendo adaptagoes
metodoldgicas essenciais a continuidade da formagao.

Sob a odtica da pratica pedagogica colaborativa no EaD, o
estudo oferece subsidios relevantes ao demonstrar como o uso
intencional das tecnologias pode fomentar interacdes ativas entre
docentes e discentes, estimular a autonomia e favorecer a
construgao coletiva do conhecimento aspectos centrais para o
desenvolvimento de competéncias interprofissionais.

Embora o foco do artigo nao seja exclusivamente voltado a
colaboragao interprofissional, as evidéncias apontam para o
potencial das metodologias ativas em ambientes virtuais como
recurso pedagdgico para simular contextos clinicos e fomentar o
trabalho em equipe, o raciocinio critico e a resolugao de
problemas complexos em saude.

O estudo de revisao integrativa elaborado por Vilela e
Moraes (2024) investigou o uso de plataformas de redes sociais na
educacdao em saude no ensino superior. Utilizando o protocolo
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PRISMA adaptado, os autores identificaram 13 estudos que
exploram como essas ferramentas digitais tém sido incorporadas
ao processo de ensino-aprendizagem. A analise dos estudos
revelou que as redes sociais, como Facebook, WhatsApp e
YouTube, tém sido utilizadas para promover a interagao entre
estudantes e docentes, facilitar a disseminacao de contetidos e
estimular a aprendizagem colaborativa. Essas plataformas
oferecem um ambiente propicio para a troca de informagoes,
discussao de casos clinicos e desenvolvimento de projetos em
grupo, elementos fundamentais para a formagao interprofissional.

No contexto do ensino a distancia (EaD) em Enfermagem, o
uso estratégico das redes sociais pode ser uma ferramenta eficaz
para o desenvolvimento de competéncias interprofissionais. A
interagao continua e o trabalho colaborativo promovidos por essas
plataformas contribuem para a construgio de habilidades
essenciais, como comunicacao eficaz, tomada de decisao em
equipe e compreensao das fungdes dos diferentes profissionais de
saude.

O estudo ainda ressalta as vantagens dos podcasts, como a
flexibilidade e acessibilidade, permitindo que os estudantes
acessem conteidos em qualquer momento e em diferentes
contextos. Essa caracteristica € particularmente relevante no
ensino a distancia, onde a autonomia do aluno é fundamental. A
utilizagdo de podcasts no EaD pode proporcionar aos estudantes
uma experiéncia de aprendizado mais dinamica, permitindo-lhes
aprofundar o conhecimento sobre os temas abordados nas aulas e
oferecendo um formato mais interativo e atraente.

Crepaldi e Ferreira (2022) abordam o uso de podcasts no
ensino de superior, a analise dos estudos revisados pelos autores
sugerem que a ferramenta pode ser adaptada para promover a
colaboragao entre diferentes areas como a da saude. A criagao de
contetdos em formato de podcast que envolvam multiplas
disciplinas e incentivem discussoes entre profissionais de
diferentes especialidades pode contribuir significativamente para
o desenvolvimento de competéncias interprofissionais.
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Entretanto, o artigo destaca desafios importantes para a
implementagao eficaz dos podcasts no ensino superior. Um dos
principais desafios é a resisténcia de docentes a adocao de novas
tecnologias, o que pode dificultar a integragao desses recursos no
curriculo parando os estudantes para os desafios do sistema de
satde contemporaneo.

A anadlise dos trés estudos selecionados revela que as praticas
pedagogicas colaborativas, quando implementadas de forma
estratégica, tétm um grande potencial para o desenvolvimento de
competéncias interprofissionais no ensino a distancia que podem
ser aplicadas ao ensino na Enfermagem.

Quadro 1. Principais estratégias com base na literatura.

Estratégias Praticas Pedagogicas Colaborativas
Metodologias Ativas de | Aprendizagem Baseada em Problemas
Aprendizagem (ABP), estudos de caso e simulagdes

virtuais.

Tecnologias Educacionais | Plataformas digitais, féruns de discussao,
wikis, redes sociais e podcasts.

Ensino Colaborativo e | Promogao da comunicacdo eficaz, trabalho
Comunicacao Efetiva em equipe e compreensdao das fungdes
interprofissionais através de atividades
colaborativas simuladas.

Capacitacao Docente Capacitacao dos professores e mediadores
no uso de tecnologias digitais e
planejamento estratégico.

Adaptacdo das Praticas | Flexibilidade no acesso ao conteudo e
ao Contexto EaD promocao da autonomia do estudante.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos compreender que as praticas colaborativas em
equipe interprofissional requerem o desenvolvimento de
competéncias especificas que vao além do dominio técnico de
cada profissao. Segundo Freitas et al. (2022), os principais
dominios de competéncias essenciais para a atuagao colaborativa
envolvem a comunica¢do interpessoal, a tomada de decisao

168




compartilhada, o respeito pelos papéis e responsabilidades dos
diferentes profissionais, e a resolugao conjunta de problemas.

Esses dominios nao apenas fortalecem o cuidado centrado no
paciente, mas também promovem uma atuagao mais integrada e
resolutiva nos servicos de saude. A identificacio dessas
competéncias ¢ fundamental para orientar propostas curriculares
na formacgao em satde, especialmente na modalidade a distancia,
que exige intencionalidade pedagogica para promover interagdes
significativas entre os estudantes (Freitas et al. 2022).

De acordo com os pressupostos de Delors (2010) para
reforcar a importancia de uma formacao integral que, por meio
das préticas colaborativas.

Sob a dtica dos quatro pilares da educagdao propostos por
Jacques Delors (2010), observa-se que as praticas colaborativas no
EaD em Enfermagem podem contribuir de maneira significativa
para uma formagao integral.

O aprender a conhecer é promovido por metodologias que
incentivam a investigacdo e a construgao coletiva do saber; o
aprender a fazer se concretiza nas atividades praticas, simulagoes e
resolucdo de problemas em equipe; o aprender a conviver é
estimulado pelo trabalho interprofissional, que exige empatia,
escuta ativa e comunicagao efetiva; e o aprender a ser é
desenvolvido a medida que os estudantes se tornam protagonistas
do proprio processo de aprendizagem, refletindo criticamente
sobre sua atuagado profissional e ética.

Embora a Educagao a Distancia (EaD) na Enfermagem ainda
enfrente criticas relacionadas a limitacdo das interagdes entre
estudantes e docentes, ela tem se consolidado como uma
alternativa vidvel e inovadora para a formagdao em satde,
especialmente quando estruturada com metodologias ativas e
tecnologias colaborativas. Conforme argumentam Gomes et al.
(2023), a wutilizagdo de recursos digitais como plataformas de
comunicacao sincrona e assincrona, redes sociais académicas e
simulagdes virtuais contribui significativamente para o desenvol-
vimento de competéncias interprofissionais, possibilitando, mesmo
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em ambientes virtuais, a construcao de habilidades essenciais a
pratica colaborativa e ao trabalho em equipe

Portanto, longe de ser uma opgao limitada, o EaD se
apresenta como um campo fértil para a construcao de um
aprendizado profundo, colaborativo e integrado, que responde as
exigéncias contemporaneas da educagao em saude.

4. CONCLUSAO

A formagao de competéncias interprofissionais no ensino a
distancia em Enfermagem se apresenta, mais do que uma
possibilidade, como uma resposta necessaria aos desafios atuais
da atengao a satde. Em contextos crescentemente complexos, nos
quais o trabalho em equipe é requisito para a integralidade do
cuidado, é indispensavel preparar profissionais capazes de atuar
de forma colaborativa, comunicativa e ética em ambientes
multiprofissionais.

Ainda que a modalidade EaD enfrente criticas em relagao a
interagdo entre os sujeitos do processo formativo, a mediagao
tecnoldgica, quando aliada a metodologias ativas e a uma
intencionalidade pedagogica bem estruturada, pode promover
experiéncias de aprendizagem interprofissional com qualidade e
profundidade. Plataformas digitais, simula¢des virtuais e espagos
colaborativos online ampliam o alcance da formagdo e oferecem
condi¢Oes para o desenvolvimento de habilidades essenciais ao
trabalho em equipe.

Contudo, para que a Educacdo Interprofissional (EIP) se
consolide na EaD, é fundamental que haja um alinhamento entre a
proposta pedagodgica, a formagao docente, os investimentos em
infraestrutura e, sobretudo, as politicas institucionais e
curriculares. Valorizar a integracdo entre saberes e promover a
articulagdo entre os cursos da 4rea da satde sdo estratégias que
contribuem para superar a fragmentacao ainda presente nos
processos formativos.
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Assim, investir na formagao de enfermeiros capazes de atuar
de maneira integrada em equipes interprofissionais € mais do que
uma inovagao pedagdgica: trata-se de um compromisso ético com
a qualidade da atengdo, a seguranca do paciente e a
sustentabilidade dos sistemas de satude.
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CAPITULO 15

INTELIGENCIA ARTIFICIAL NO DIREITO:
REVOLUCAO TECNOLOGICA E DESAFIOS JURIDICOS

Ricardo de Souza Santos

1. INTRODUCAO

A inteligéncia artificial (IA) ingressou no universo juridico
como uma das mais disruptivas inovagdes tecnologicas da
atualidade. Antes restrita a aplicagdes académicas e laboratoriais,
a IA passou a integrar rotinas processuais, decisoes
administrativas e estratégias juridicas. Sistemas baseados em
aprendizado de maquina e grandes modelos de linguagem sao
capazes de realizar tarefas antes exclusivas da inteligéncia
humana, desafiando o Direito a revisitar fundamentos tedricos e a
adaptar praticas profissionais. O presente artigo analisa
criticamente esses impactos e propde caminhos regulatorios
viaveis para harmonizar inovagao e seguranca juridica.

2. METODOLOGIA

A metodologia adotada € qualitativa e exploratdria, voltada a
compreensao aprofundada das implicagdes da IA na seara
juridica. A revisao bibliografica permitiu mapear conceitos-chave
e identificar tendéncias regulatérias e doutrindrias. A analise
documental comparada forneceu um panorama normativo
internacional, evidenciando diferentes modelos de abordagem da
IA. Por fim, os estudos de caso possibilitaram observar
empiricamente a aplicacdo pratica dessas tecnologias em
contextos forenses, permitindo contrastar o discurso institucional
com a realidade operacional. Essa triangulagao metodoldgica
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fortalece a validade dos achados e assegura a diversidade de
perspectivas.

3. DESENVOLVIMENTO
3.1 Revolucao tecnolodgica e aplica¢des juridicas

A ascensao da IA no Direito deve ser compreendida dentro
do panorama mais amplo da transformacao digital que afeta todas
as areas do conhecimento. O salto da computagao simbodlica para
o aprendizado de maquina possibilitou a construgao de sistemas
capazes de identificar padrdes em grandes bases de dados e
formular respostas com alto grau de precisao.

Na pesquisa jurisprudencial, ferramentas como LLMs
extraem precedentes relevantes em poucos segundos,
possibilitando uma atuacdo mais estratégica por parte dos
advogados. Isso altera o proprio modo de operagao da advocacia,
que passa a valorizar a capacidade de interpretacao e validagao
humana sobre o resultado gerado por maquinas.

No campo contratual, a automagao por IA ndo apenas reduz
custos, mas também melhora a seguranca juridica ao padronizar
clausulas e identificar inconsisténcias ou riscos. Em
departamentos juridicos empresariais, essa tecnologia ja se tornou
ferramenta indispensdvel para compliance, auditoria e due
diligence.

A andlise preditiva, por sua vez, inaugura uma nova légica
na advocacia contenciosa. Ao estimar a probabilidade de sucesso
de uma agdo, os sistemas influenciam decisoes estratégicas como a
aceitacao de acordos ou a adocao de medidas judiciais. Trata-se de
um avango que exige cautela: embora util, a predi¢ao algoritmica
pode reforgar vieses histdricos e decisdes conservadoras.

Na atuagao dos entes reguladores, a IA permite a
identificacdo proativa de condutas ilicitas. Tecnologias de
monitoramento em tempo real elevam a capacidade estatal de
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fiscalizagdo, embora também imponham desafios de
accountability e de protegao contra abusos de vigilancia.

3.2 Desafios juridicos emergentes

A inser¢ao da IA no Direito nao ocorre sem fricgdes. A
responsabilidade civil e penal por danos decorrentes de decisoes
automatizadas ainda carece de defini¢do clara. O dilema sobre
quem deve responder — o programador, o operador ou o usudrio
final — ¢é especialmente complexo em sistemas autonomos com
tomada de decisao parcialmente imprevisivel.

O viés algoritmico representa um dos principais riscos a
equidade processual. Quando algoritmos sdo treinados com
dados historicos contaminados por discriminagdes estruturais,
acabam reproduzindo ou amplificando tais distor¢des. No campo
do Direito de Familia, por exemplo, classificagdes enviesadas
podem comprometer o julgamento de casos sensiveis, reforcando
esteredtipos e injustigas.

A exigéncia de explicabilidade torna-se, assim, central. E
necessdrio que decisdes baseadas em IA sejam compreensiveis
nao apenas para operadores juridicos, mas também para os
jurisdicionados. Isso implica na adogao de técnicas que traduzam
o raciocinio algoritmico, ainda que de forma simplificada, a fim de
garantir o direito a ampla defesa e ao contraditorio.

Outro ponto nevrélgico é a protecio de dados. Modelos
generativos, ao serem treinados com grandes volumes de
informacdes, desafiam os principios da finalidade e minimizacao
previstos nas legislacoes de privacidade. Técnicas avangadas de
preservacao de dados sao promissoras, mas ainda distantes da
aplicacdo cotidiana no Brasil.

O debate sobre autoria em criacoes de IA também é
relevante. A distingdo entre participagdo humana significativa e
geracao autonoma pela maquina tem implicages profundas sobre
a titularidade de direitos autorais. Em um cenario em que textos,
imagens e decisdes juridicas podem ser parcialmente
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automatizados, urge definir os contornos da autoria sob a 6tica do
Direito Civil e da Propriedade Intelectual.

3.3 Estudo de caso: Sistema Victor no STF

O Sistema Victor, adotado pelo STF, simboliza a adogao
pratica de IA em altos niveis da estrutura judiciaria. Sua funcao
principal é auxiliar na triagem de recursos extraordinarios,
identificando quais possuem repercussao geral ou relevancia
juridica.

Embora nao haja total transparéncia sobre seus indicadores
de desempenho, ha consenso de que a ferramenta contribui para
maior racionalizagdo dos trabalhos internos, permitindo que
ministros se dediquem a casos mais relevantes. A experiéncia
brasileira demonstra que a IA pode ser instrumento valioso na
gestao processual, desde que haja supervisao humana e
capacitagao técnica de seus usuarios.

A existéncia do Victor reforca a necessidade de formacao
continua de magistrados e servidores, que devem compreender as
bases do funcionamento algoritmico para interpretar
corretamente seus resultados e evitar a delegacdo acritica de
decisoes.

3.4 Transformacao da profissao juridica e do ensino

A atuagao profissional do jurista encontra-se em processo de
reinvengdo. A incorporacao de tecnologias inteligentes redefine o
perfil esperado de advogados, promotores, defensores e juizes. O
dominio de ferramentas digitais passa a ser tao necessdrio quanto
o conhecimento dogmatico.

Nesse sentido, a formacdo juridica precisa incorporar, com
urgéncia, competéncias antes consideradas periféricas. A literacia
em dados se torna condigdo bdsica para analisar informagdes
processuais, interpretar visualizagdes e atuar em ambientes
digitais. Da mesma forma, disciplinas voltadas a ética algoritmica
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sao fundamentais para refletir criticamente sobre os impactos
sociais da tecnologia.

As clinicas juridicas digitais representam uma inovagao
pedagogica que alia teoria e pratica. Projetos reais envolvendo
tecnologia promovem uma formacao mais aderente ao mercado e
as necessidades sociais. Ao integrar essas competéncias, as
Faculdades de Direito deixam de formar apenas operadores do
Direito e passam a formar também arquitetos de solugoes
juridicas.

3.5 Panorama regulatorio comparado

O panorama regulatorio internacional revela abordagens
variadas, mas convergentes quanto a centralidade da protegao de
direitos fundamentais e da promocao da inovacao responsavel. A
taxonomia por risco adotada pela Uniao Europeia busca
equilibrar seguranga juridica com estimulo tecnologico, sendo
referéncia global.

O Brasil, embora em estagio legislativo inicial, caminha para
a criagdo de uma governanga nacional de IA. A proposta de
responsabilidade soliddria e a exigéncia de avaliacdo de impacto
mostram alinhamento com boas praticas internacionais. O desafio
serd garantir a efetividade desses dispositivos frente a dinamica
acelerada do setor.

Nos EUA, a regulagdo se da por ordens executivas e
diretrizes administrativas, o que confere agilidade, mas também
fragilidade normativa. J4 paises como China e Reino Unido optam
por modelos hibridos, combinando exigéncias legais e
experimentagdes regulatorias. O uso de sandboxes permite testar
tecnologias em ambientes controlados, fomentando inovacao sem
comprometer direitos.

A literatura especializada sugere que a efetividade
regulatoria dependerd de uma autoridade técnica independente,
com poderes de fiscalizagao, certificagao e sangao. A criagao dessa
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entidade seria o passo necessario para consolidar um ecossistema
juridico-tecnologico confidvel.

4. CONCLUSAO

A inteligéncia artificial exige do Direito nao apenas uma
adaptagao normativa pontual, mas uma verdadeira reformulagao
paradigmatica em sua forma de pensar, operar e atribuir sentido
as categorias juridicas. A emergéncia de sistemas automatizados
capazes de realizar anadlises complexas, sugerir decisoes e
organizar fluxos processuais desafia a visao tradicional do jurista
como unico agente racional do processo decisdrio. Diante disso, a
pratica juridica passa a demandar novas competéncias, como a
compreensdo critica da ldgica algoritmica, o dominio da
governanga de dados e a capacidade de identificar riscos
sistémicos associados a automacao.

Esse processo de transicao nao pode se dar de maneira
ingénua ou acritica. E imprescindivel a construcio de
salvaguardas institucionais que garantam que a aplicagao da IA
no campo juridico ndo perpetue desigualdades histéricas, nem
comprometa principios fundamentais como a dignidade da
pessoa humana, o contraditdrio e a imparcialidade. Nesse sentido,
destacam-se trés pilares para uma incorporagao ética e eficaz da
IA ao Direito: (i) a institucionalizagao de uma cultura de auditoria
algoritmica, voltada a transparéncia e a prestagao de contas; (ii) a
promogao da alfabetizacdo digital entre juristas, de modo a
capacitd-los a avaliar criticamente os resultados produzidos por
sistemas automatizados; e (iii) o estimulo a cooperagao
transdisciplinar, integrando saberes das ciéncias da computagao,
estatistica, sociologia e filosofia aos debates juridicos.

Além disso, é necessdrio compreender que a IA nao deve ser
tratada apenas como ferramenta técnica, mas como fendomeno
sociotécnico que reorganiza poder, afeta subjetividades e
influencia praticas institucionais. A regulacdo da inteligéncia
artificial deve, portanto, adotar uma postura antecipatéria e
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responsiva, priorizando medidas preventivas, adaptativas e
proporcionais ao risco envolvido em cada aplicacio. E
fundamental também garantir espagos de experimentacdao
regulatoria (regulatory sandboxes) e fomentar o desenvolvimento
de tecnologias juridicamente conscientes, desenhadas desde sua
origem para respeitar os marcos legais e os direitos fundamentais.

Quando bem regulada e aplicada com responsabilidade, a IA
pode transformar positivamente o sistema de justiga,
democratizando o acesso ao Direito, reduzindo a morosidade
processual, promovendo decisdes mais consistentes e aliviando a
sobrecarga dos tribunais. Contudo, esses ganhos s6 serao
possiveis se a implementagao tecnoldgica for acompanhada de
uma visao critica, orientada pela centralidade da pessoa humana.
Cabe ao Direito, portanto, ndao apenas reagir as transformagoes
tecnoldgicas, mas assumir um papel ativo na definicao de seus
contornos éticos, sociais e juridicos, construindo um futuro em
que inovacao e justica caminhem lado a lado.
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Uma obra plural, viva e necesséria.
Este livro retine vozes que defendem a
inclusdo como principio, pratica e
politica. E leitura obrigatéria para
quem acredita em uma educacdo
ética, democrética e transformadora.
Da sala de aula ao espaco digital, da
infAncia a universidade, a inclusdo é
acao. E esta obra é um guia potente
para concretiza-la.
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