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Prologo

Ciro Marques Reis

A Cidade do Rio de Janeiro é reconhecida por sua beleza
natural, pelo desenho tnico de sua paisagem, resultado de um
encontro monumental dos mares do sul com os belos morros e
iconicas formagOes rochosas do litoral carioca. Mas as baias e
enseadas sedutoras, praias de areias brancas, montanhas, morros,
rochas, e a exuberante e resistente mata atlantica, ndo sao
molduras estaticas, sdao a propria cidade. Estao amalgamadas com
um povo, um modo de vida, o Carnaval, o samba, as favelas, o
funk, produzindo e reproduzindo uma cidade complexa,
multiterritorial, com todas as suas contradicOes. E essa cidade,
incluindo sua regiao metropolitana, carregada de simbolos e
signos em constante processo de ressignificagdo, marcada por
intensas desigualdades socioecondmicas, o “purgatdrio da beleza
e do caos”, que atrai estrangeiros de todo mundo.

Mas este prélogo trata de uma outra for¢a de atragao do Rio
de Janeiro, capaz de despertar o interesse de 78 discentes
estrangeiros da América Latina e do Caribe, no ambito do
Programa Move La América da CAPES - esse raio trator ¢ a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, a terceira universidade
mais procurada do Brasil no Move La América.

Lancado em mar¢o de 2024, o Move La América é um
programa de mobilidade discente, que ofertou inicialmente 300
bolsas na modalidade Mestrado Sanduiche e 200 bolsas na
modalidade Doutorado Sanduiche, para estudantes de
instituicdes de ensino e pesquisa estrangeiras da América Latina e
Caribe, para realizagdo de estagios de pesquisa em Programas de
Pos-Graduagao de Institui¢des de Ensino Superior brasileiras. Em
agosto de 2024, a CAPES ampliou as vagas para 1.000 bolsas para
0 Mestrado Sanduiche e 600 bolsas para o Doutorado Sanduiche.



Responderam ao Edital da CAPES, ofertando mais de 16 mil
vagas no Move La América, 233 institui¢des brasileiras. Foram
oferecidas 326 vagas pelos docentes pesquisadores da UER], com
a participagdo de 32 Programas da Instituicdo. A UER] foi a
terceira universidade mais procurada pelos candidatos do Move
La América, com 78 inscri¢des de primeira opgao, expressao de
suas solidas redes de intercambio, consequéncia de um
sedimentado processo de internacionaliza¢do da Instituicao.

Mas quem sao os candidatos que procuraram a UER]?

Nossos candidatos vieram de 10 paises, com amplo destaque
para a Argentina, com 48 inscritos (mais de 60%). Estudantes da
Colombia (12), do México (4), do Peru (4), do Chile (3), do
Equador (2), do Uruguai (2), e de Cuba, Haiti e Venezuela, com
uma vaga cada, completaram o quadro.

Esses 78 estudantes possuem vinculo institucional com 38
universidades. Dessas universidades, 15 sao argentinas, com
destaque para Universidad Nacional de San Martin (16 inscritos),
Universidad de Buenos Aires (8), Universidad Nacional de
Cérdoba (6), Universidad Nacional de La Plata (5). Ainda
participam, Universidad Nacional Tres de Febrero, e Universidad
Nacional Del Litoral (com 2 inscritos cada), Universidad Nacional
de Catamarca, Universidad Nacional de Cuyo, Universidad
Nacional de General Sarmiento, Universidad Nacional de Las
Artes, Universidad Nacional de Misiones, Universidad Nacional
de Quilmes, Universidad Nacional de Rio Negro, Universidad
Nacional de Rosario, Universidad Nacional del Sur (Bahia Blanca)
e Universidad Tecnoldgica Nacional, todas com um inscrito.

O Meéxico estd presente com 5 instituicdes de origem:
Universidad Nacional Autonoma de México (3 inscri¢Oes),
Universidad Autonoma de Sinaloa (2), e ainda El Colégio de
Meéxico, Universidad Autonoma de Nuevo Leon, e Universidad
de Guanajuato, todos com uma inscricdo. Sao 4 as institui¢des
colombianas, com destaque para a Universidad de Antioquia (5
inscritos). Complementam, a Universidad Distrital Francisco José
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de Caldas, a Universidad El Bosque, e a Universidad Nacional del
Coldmbia com um inscrito.

Os estudantes chilenos vieram da Pontificia Universidad
Catdlica de Chile, da Universidad Alberto Hurtado, da
Universidad de Chile, e da Universidad de la Frontera, todas com
um inscrito. Também sdo quatro as universidades peruanas, com
um escrito em cada: Pontificia Universidad Catodlica del Peru,
Universidad Nacional de Ancash Santiago Antunes de Mayolo, e
Universidad Nacional del Altiplano. Do Equador tivemos: Centro
de Investigaciones y Estudios Superiores em Antropologia Social e
Universidad Veracruzana Xalapa de Enriquez (um inscrito cada).

Universidad de La Republica Uruguay (Uruguai, 2 inscritos),
Ecole Normale des Professeurs de Saint Louis de Gonzague
(Haiti, 1 inscrito), Universidad Central Marta Abreu de Las Villas
(Cuba, 1 inscrito) e Universidad Central de Venezuela (Venezuela,
1 inscrito) completam o quadro de institui¢des de origem.

A modalidade Doutorado Sanduiche foi a mais procurada na
UER]J, com 50 candidaturas, correspondendo a 64% dos alunos
estrangeiros. Para o Mestrado Sanduiche, foram 28 candidaturas,
36% do total. 68% (53 inscritos) sao mulheres e 32% (25 inscritos),
homens. Recebemos candidatos com idade entre 21 e 46 anos. Ha
concentracao feminina na faixa de 31 a 35 anos (21 candidatas),
seguido de 25 a 30 anos (15), e de 36 a 40 anos (13). As faixas de 21
a 25 anos e de 41 a 46 anos apresentaram 2 candidatas em cada
uma. J4 os homens, que nao aparecem na faixa mais jovem, de 21
a 25 anos, estdao concentrados na faixa seguinte, de 25 a 30 anos
(11 candidatos), seguidos de 7 candidaturas (31 a 35 anos), 4 (36 a
40 anos) e 3 (41 a 45 anos). A maior procura pelo Doutorado
Sanduiche responde pela maior concentra¢ao de candidatos com
idade superior a 30 anos.

Quando observamos os inscritos pelas Grandes Areas do
Conhecimento, percebemos uma importante concentracdo de
candidatos nas Ciéncias Humanas (42 inscritos, 53,8%). Em
seguida, temos: Linguistica, Letras e Artes (11 inscritos, 14,1%),
Ciéncias Sociais Aplicadas (8 inscritos, 10,2%), Ciéncias da Satude
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(7 inscritos, 9%), Ciéncias Exatas e da Terra (6 inscritos, 7,7%),
Ciéncias Bioldgicas (2 inscritos, 2,5%), Engenharias e
Multidisciplinar (1 inscrito, 1,3%, em cada uma).

Tal composicao esta lastreada pelos Programas de Pos-
graduacao da UER] que foram procurados pelos estudantes do
Move La América. Por nimero de inscritos, foram: Ciéncia
Politica (8), Educacao Maracana (8), Ciéncias Sociais (8), Artes (6),
Historia (6), Educacao FFP (6), Enfermagem (4), Geociéncias (4),
Letras (4), Comunicagao (3), Saade Coletiva (3), Sociologia (3),
Engenharia Quimica (2), Geografia Maracana (2), Historia da Arte
(2), Psicanalise (2), Psicologia Social (2), Alimentacao, Nutrigao e
Saude (1), Direito (1), Ecologia e Evolugao (1), Ensino de Ciéncias,
Ambiente e Sociedade (1), Fisica (1), Historia Social (1),
Microbiologia (1) e Servigo Social (1). Os temas de pesquisa dos
estudantes atingiram 54 Areas de Conhecimento.

Como todo bom anfitrido, a UER] preparou a casa para
melhor receber e acolher os bolsistas do Move La América. A Pro-
reitoria de Pos-graduacdo e Pesquisa — PR-2, a Diretoria de
Cooperagao Internacional — DIRCINT e a Pro-Reitoria de Politicas
e Assisténcia Estudantis — PR-4, e os Programas de Pds-graduagao
da UER], envidaram esforcos para que os estudantes estrangeiros
tivessem a melhor experiéncia possivel na Instituigdo. Nesse
sentido, a UER] promoveu encontros, por intermédio do
DIRCINT, no ambito do Programa Amigo, que tem como objetivo
promover o encontro de alunos estrangeiros em intercambio com
alunos de graduagao da Institui¢do, no intuito de receberem
melhores informacdes sobre a cidade do Rio de Janeiro, e sobre as
rotinas destinadas aos alunos no cotidiano da universidade. Os
bolsistas do Move La América também tiveram acesso aos
restaurantes universitarios da UER], durante o periodo de estagio,
com o mesmo preco subsidiado concedido aos estudantes
regulares da Instituicdo, assim como a toda infraestrutura
universitaria, com acesso as bibliotecas e laboratorios.

Que iniciativas como “Experiéncias entre Formacao de
Professoras e Politicas de Inclusdao: tramas entre coletivos
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argentinos e brasileiros que MOVE(m) la América” se
multipliquem na UER]J, nao so6 fortalecendo e dando visibilidade
as solidas redes de pesquisa existentes entre a Instituicao e seus
parceiros na América Latina e Caribe, mas também gerando
novos pontos de contato e de intersecao na reflexao de tematicas
fundamentais para o Sul-Global. Afinal de contas, as fronteiras
ndo nos separam de nossos vizinhos, nos conectam a eles.

Parabenizo as professoras Anelice Ribetto e Maria Lourdes
Pantano, pela organizacao do livro, e a todas as autoras que nos
permitiram mergulhar em suas pesquisas, numa obra construida a
partir de uma abordagem transfronteirica, integradora, critica,
reflexiva e convidativa.
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Aberturas: Um convite que Move La América

Anelice Ribetto!
Maria Lourdes Pantano?

“Experiéncias entre Formagao de Professoras e Politicas de
Inclusdo: tramas entre coletivos argentinos e brasileiros que
MOVE(m) la América” é um livro que se forja como efeito de um
bom encontro tramado a partir de um dispositivo criado pelo
Ministério de Educagdao do Brasil (MEC) em 2024 e chamado
Programa MOVE La América na Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O
Programa teve como objetivo complementar os esforcos de
internacionalizagao das Instituigdes de Ensino Superior brasileiras
por meio da vinda de discentes, vinculados a instituicoes de
ensino e pesquisa estrangeiras da América Latina e Caribe,
permitindo-se o fortalecimento dos Programas de Pds-Graduagao
(PPG) e a criagao de um ambiente institucional internacional.

! Professora Titular do Departamento de Educagdo da Faculdade de Formagao de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Professora do Programa
de Pés-Graduacao em Educagao-Processos Formativos e Desigualdades Sociais da
mesma Instituicado. Co-orientadora do Projeto de Mestrado Sanwich da estudante
Maria Lourdes Pantano no Programa MOVE La América/ Capes 2024 - Brasil.
Coordenadora do Coletivo Diferengas e Alteridade na Educacao.

2 Bolsista do Programa CAPES Move La América no Programa de Pés-Graduagao
em Educacido - Processos formativos e desigualdades sociais da Faculdade de
Formacdo de Professores da UER]. Mestranda em Pesquisa Educacional com
orientagdo socioantropologica no Centro de Estudos Avangados da Universidade
Nacional de Cérdoba (CEA-UNC). Professora na Faculdade de Educacao Fisica da
Universidade Provincial de Cérdoba (FEF-UPC), no Instituto de Ensino Domingo
Faustino Sarmiento e no Professorado de Educagdo Fisica Juan Mantovani.
Integrante do grupo de pesquisa Praxis, Coletivo de Estudo e Pesquisa em
Educacao Fisica Escolar, Educagao e Desenvolvimento de Cérdoba, Argentina.
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O Programa de Poés-Graduagao em Educagdo - Processos
Formativos e Desigualdades Sociais da Faculdade de Formagao de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(FFP/UER]) através da sua Pro-reitoria de Pods-graduacao e
Pesquisa (PR2) acolheu quatro estudantes de universidades
chilena, mexicana e argentinas. Assim se possibilitou politica e
academicamente o encontro que contamos nesse livro. Maria
Lourdes Pantano, da Universidad Nacional de Coérdoba/
Argentina foi acolhida para ser co-orientada da professora Anelice
Ribetto da Universidade do Estado do Rio de Janeiro/Brasil de 1
de abril a 30 de junho de 2025.

Mas, o que a gente tenta narrar sao efeitos, ndo apenas
resultados. Efeitos que se compdem por esse atravessamento
macro-politico e académico mas também por linhas que se
forjaram numa dimensao micro-politica, ética e estética: o modo
como criamos um movimento entre estudantes e professoras,
argentinas e brasileiras, pesquisadoras que problematizam o
cotidiano escolar de escolas e universidades publicas como espago
de invengao de possiveis.

O MOVE possibilitou um agenciamento sensivel que pode se
entender como o fortalecimento de wuma politica de
internacionalizacao entre o Coletivo Diferencas e Alteridade na
Educagido (CNPQ/FFP-UER]) do Brasil e o Grupo Praxis- Colectivo de
Estudio e Investigacion en Educacion Fisica Escolar, Educacién y
Desarrollo de Cordoba, Argentina, entre a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UER]) representada pela professora Anelice
Ribetto e a Universidad Nacional de Cordoba (UNC)
representanda pela sua mestranda Maria Lourdes Pantano que
vivenciou o estdgio de mestrado sanwich no Brasil. Mas também
acolhemos as discussdes de outros grupos de pesquisa e com
outras pesquisadoras, no qual e com as quais, as atividades desse
projeto foram produzidas.

E com muita alegria que compartilhamos essa experiéncia!
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Para dar a ver esse movimento, organizamos este livro em
trés linhas que se transversalizam mais que podem ser agenciadas
rizomaticamente.

Uma linha chamada Pesquisas no Coletivo acolhe escritas que
problematizam as pistas com as quais o Coletivo Diferengas e
Alteridade na Educagdo tem se movimentado e acolhido
pesquisas de graduagao, mestrado e doutorado na FFP/UER]J, a
totalidade delas desenvolvidas por professoras de escolas
publicas brasileiras. Uma segunda linha chamada Pesquisas que
(en) tramam convocou a coordenadora do Grupo de Pesquisas
ELAC/UFF, grupo que acolheu atividades de Lourdes e,
finalmente um texto escrito por tres estudantes latinoamericanas
do Programa de Poés-Graduacio em Educacio- Processos
Formativos e Desigualdades Sociais da FFP/UER], as tres
desenvolvendo pesquisas com bolsas da CAPES e que se
entramaram sensivelmente em todo o processo do MOVE.
Finalmente, uma terceira linha Pesquisas da Praxis mostra os
movimentos desse grupo de professoras-pesquisadoras argentinas
e as tramas pelas que operam a pratica da docéncia.

A linha Pesquisas no Coletivo é composta por trés textos. O
primeiro Rizomar: um gesto produzido por um grupo de
pesquisa, escrito por Luisa Freitas dos Anjos, Joyce Costa, Patricia
Rocha e Raquel Rosa Reis Monteiro apresenta um recorte da
trajetéria formativa de quatro professoras que no processo de
produzir suas pesquisas, dao a ver uma das pistas forjadas pelo
grupo Coletivo Diferencas e Alteridade na Educagdo, do qual
fazem parte. O grupo é formado por estudantes, professoras,
pesquisadoras, gestoras e maes em articulagao com a Faculdade de
Formagao de Professores da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (FFP/UERJ). Aqui, sustenta-se, como uma das pistas, a
producado de conhecimento em rede a partir do conceito de rizoma
(Deleuze; Guattari, 2011) que no meio entra no campo da educagao
na diferenga. O modo de acompanhar esse movimento se faz pela
intencdo cartografica e pela escrita de diarios como dispositivos
para dar a ver a experiéncia dos encontros e seus efeitos.
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No segundo texto, chamado A producao de um campo
problematico que tensiona a normalidade nas relacoes
educativas: entre os efeitos dos encontros com estudantes escrito
por Alessandra Aranda, Débora Madeira, Nicolle Laprovita e
Vivian Padial se apresenta uma escrita em tom ensaistico, que tenta
dar a pensar os atravessamentos de quatro pesquisas que vém
sendo produzidas a partir de um esforgo escrituristico, no qual as
autoras problematizam como a produgao da normalidade pode se
infiltrar nas relagdes educativas. Sobretudo, tensionando os efeitos
dos encontros que elas tém com os estudantes cujas condigoes de
vida sdo nomeadas como um modo de existir deficiente.

O texto Pesquisas que se forjam em uma lingua outra,
escrito por Arina Martins Cardoso, Daiana Pilar Andrade de
Freitas Silva, Sara Busquet e Sheila Martins dos Santos pretende
fazer pensar uma lingua outra como pratica de resisténcia que
comporta a experiéncia do encontro. Busca-se problematizar as
formas unicas e legitimadas de escrita na academia, que nem
sempre suportam a diferenca como relagao. Para tal, apresenta-se
o modo como quatro pesquisadoras experimentaram o exercicio
de uma escrita outra, desenvolvidas junto ao Coletivo Diferengas
e Alteridade na Educagao no Programa de Pds-Graduacao em
Educacao - Processos Formativos e Desigualdades Sociais, da
Faculdade de Formagdao de Professores de Sao Gongalo, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

A linha Pesquisas que (en) tramam apresenta dois textos: o
primeiro, chamado ELAC: confluindo experiéncias em um
Grupo de Pesquisa foi escrito por Maria Lourdes Pantano e Rosa
Malena Carvalho. O texto surge da escrita compartilhada do
encontro entre duas pesquisadoras, uma do Brasil e uma da
Argentina, a partir do Grupo de Pesquisa ELAC (Educagao Fisica
escolar; experiéncias Ludicas e Artisticas; Corporeidades). O texto
ressalta a poténcia de fazer parte desse coletivo como espago de
escuta, didlogo e leitura compartilhada, no qual investigar
transcende a produgao de resultados académicos para se tornar
uma pratica que tece vinculos, sustenta afetos e abre horizontes
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para novas formas de pensar, escrever e resistir. Destaca-se a
relevancia desses intercambios, tanto dentro do Grupo, quanto em
outros espacos na Universidade e na experiéncia significativa em
uma escola publica do Rio de Janeiro, possibilitando repensar e
problematizar a corporeidade e a pratica educativa, além de
entrelagar debates com a realidade argentina e brasileira. Ressalta-
se, ainda, a importancia desses encontros na geragao de redes
transfronteiricas, fortalecendo a colaboragao coletiva na
confluéncia de conhecimentos, reafirmando o compromisso ético
e politico do grupo com outros coletivos de pesquisa, em prol de
uma educacao critica, situada, antirracista e transformadora.

O segundo texto A través de las fronteras del Sur: Debates y
reflexiones tejidas en amistad foi escrito pelas maos de Ana
Maria Polidori Polidori, Francy Marroquin e Maria Lourdes
Pantano e apresenta uma reflexdao construida a partir da
experiéncia de trés estudantes latino-americanas que, por meio de
bolsas concedidas pela Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), integraram o Programa de
Pés-Graduagao em Educagado - Processos Formativos e
Desigualdades Sociais da Faculdade de Formacao de Professores
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]). O texto se
organiza como uma conversa situada, em que trajetorias
académicas e laborais distintas, oriundas da Colombia, Argentina
e Chile, se entrelagam no espago comum de formagao. A vivéncia
compartilhada evidencia que as desigualdades sociais constituem
simultaneamente objeto de andlise e motor de debates coletivos,
favorecendo vinculos que ultrapassam fronteiras geograficas e
culturais. A participagao nos grupos de pesquisa possibilitou nao
apenas o acompanhamento no desenvolvimento das
investigacOes, mas também a abertura para novas formas de
compreender a pratica investigativa e as relagdes com os objetos
de estudo. Nesse contexto, a bolsa é compreendida como
oportunidade de habitar um horizonte ampliado de
aprendizagens, onde lagos académicos e pessoais se transformam
em sustento e desafio. Ao valorizar a poténcia do pensamento a
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partir do Sul, o artigo ressalta a importancia de questionar
certezas, revisitar o familiar e reaprender a partir de perspectivas
sensiveis para pensar a investigacao educacional, a cultura e as
relagdes sociais em tempos de constantes transformagdes.

Finalmente, na ultima linha, que chamamos de Pesquisas da
Praxis acolhemos trés textos: o primeiro, Entre carreras: Una
invitacion para mirar-nos, reflexionar e investigar en Educacion
Fisica escolar, de autoria de Maria Lourdes Pantano e Verdnica
Alejandra Ainciart surge da experiéncia de duas professoras de
Educagao Fisica que, a partir do grupo de pesquisa Praxis,
refletem sobre sua propria pratica e a investigagao na escola como
territorio de saberes, tensdes e transformacdes. A escrita se
apresenta como oportuna, sentida e experiencial: oportuna porque
possibilita o debate pedagogico nos contextos atuais; sentida
porque recupera vivéncias que marcam as autoras como docentes
e pesquisadoras; e experiencial porque se entrelaca com as
praticas e paixdes que configuram o ser docente. A partir de uma
perspectiva critica e de direitos, aposta-se em uma Educagao
Fisica escolar inclusiva e de qualidade, capaz de abrir novas
possibilidades no ensino, na pesquisa e na formagao docente. O
texto, a partir de dois relatos, aprofunda a importancia de
investigar e de reconhecer o caminho compartilhado nas
implicancias com outros/as. Além disso, constitui um convite para
que docentes e estudantes de Educacdo Fisica se envolvam
ativamente na pesquisa, como pratica transformadora e coletiva.

O texto La Formacion Docente entre lineas: Experiencias
docentes que -nos- conmueven, escrito por Maria Isabel Leonardo,
Maria Lourdes Pantano e Verdnica Alejandra Ainciart aborda o
intercdmbio de cartas entre trés professoras da provincia de
Cordoba/Argentina, integrantes do grupo de pesquisa Praxis,
atuantes em diferentes instituicdes de formagao docente: um curso
de Educacao Fisica da Universidade Provincial de Cordoba, um
curso de Educacao Infantil e um curso de Ensino Primario de nivel
superior. Por meio das cartas, as docentes relatam experiéncias que
possibilitam reflexdes sobre a docéncia, problematicas cotidianas e
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a pratica investigativa na formacao docente. As narrativas
funcionam como registros coletivos que tornam visiveis tensoes,
decisoes pedagdgicas, momentos de duvida e estratégias de ensino,
promovendo uma andlise que articula o individual e o
compartilhado. O artigo discute a pesquisa educativa considerando
a construgao metodologica, a pratica reflexiva e a criagao e
manutencao de redes profissionais. Esta experiéncia evidencia que
investigar e ensinar sao processos interrelacionados, nos quais a
reflexdo, o afeto e as redes contribuem para novas formas de
habitar e enriquecer a formacgao docente.

O terceiro e ultimo texto, escrito por Griselda Amuchastegui e
chamado Algo sobre Praxis y acerca de quienes tratamos de ser,
tenta resumir a origem e a evolugdo do Praxis, um coletivo de
estudo e investigagito em Educagdo Fisica, Educagao e
Desenvolvimento, que comegou a trabalhar em 2003 num curso da
disciplina Pratica Docente, do entdo Instituto de Formacao de
Professores em Educacao Fisica IPEF - hoje transformado na
Faculdade de Educacao Fisica IPEFda Universidade Provincial de
Cordoba, Argentina. Um esfor¢o em que foi feita uma escolha
arbitraria de algumas das mdultiplas ag¢des, projetos, produgoes,
viagens, eventos e publicagdes que vieram a memdria durante o
processo de escrita: sobre a primeira investigacao formalizada, os
resultados que surgiram ao sistematizar o trabalho, sinteses —
extremamente concisas — das redes das quais fazemos parte.
Alguns dos projetos que mais gostamos, amassamos em
colaboracdo com pessoas maravilhosas de diferentes geografias,
com quem aprender é uma festa. Finalmente, tenta explicar as
razdes do nome proprio, ha mais de uma década, e o que
acreditamos que continua a nos convocar a fazer parte do coletivo.

Desejamos uma boa leitura que abra possibilidades de pensar
a internacionalizacdo da Pds-Graduagao e das Universidades
publicas latinoamericanas, como um movimento ético, estético e
politico comprometido com a defesa de nossa educagao publica.

Vamos 14, MOVE la América!

primavera de 2025.
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Rizomar: um gesto produzido por um grupo de pesquisa

Luisa Freitas dos Anjos?
Joyce Costa 2

Patricia Rocha®

Ragquel Rosa Reis Monteiro*

Uma abertura: pesquisas que movem redes

Somos Patricia, Raquel, Joyce e Luisa e, juntas, compomos
com outras mulheres pesquisadoras o grupo de pesquisa Coletivo
Diferencas e Alteridade na Educacado. Trata-se de um grupo de
pesquisa criado em 2011 que retine professoras da escola basica,
professoras e estudantes da Faculdade de Formacdo de

1 Graduada em Letras pela Faculdade de Formagao de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]), Brasil. Atuou como
bolsista de Iniciacao Cientifica do CNPq, participando do Coletivo Diferencas e
Alteridade na Educagdo, vinculado ao grupo de pesquisa Vozes da Educagao
(FFP/UER]).

2 Integrante do Coletivo Diferencas e Alteridade na Educacao, Doutoranda do
Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo - Processos Formativos e
Desigualdades Sociais da Faculdade de Formagdao de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]J), Brasil. Professora,
atuando como gestora no Municipio de Niteroi, Rio de Janeiro, Brasil.

3 Integrante do Coletivo Diferengas e Alteridade na Educagao, Mestranda do
Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo - Processos Formativos e
Desigualdades Sociais da Faculdade de Formagdao de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]J), Brasil. Professora,
atuando na UMEI Portugal Pequeno no Municipio de Niterdi, Estado do Rio de
Janeiro, Brasil.

* Integrante do Coletivo Diferencas e Alteridade na Educacdo, Doutoranda do
Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo - Processos Formativos e
Desigualdades Sociais da Faculdade de Formagdo de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]), Brasil. Pedagoga atuando
na Fundagao Municipal de Niterdi (FME) e Professora Orientadora Educacional
pela Prefeitura Municipal de Sdo Gongalo, Rio de Janeiro, Brasil (PMSG).
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Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(FFP/UER], Brasil), gestoras das redes publicas de ensino e
familias, principalmente maes — de estudantes diagnosticados
com deficiéncia ou ditos com deficiéncia®.- Juntas, escrevemos esse
texto que deseja dar a ver os movimentos gerados por esse grupo
por meio de uma das pistas que aparece forte em nossos
trabalhos: a producdo de conhecimento em redes. Somos um
grupo que se tece como rede e, por esse motivo, cresceu com a
amizade de Lourdes, uma professora mestranda que nos chegou
por meio do Programa Move La América.

Numa rede de caminhos, pesquisas, trajetdrias, temos
experimentado, no Coletivo, a produgdo de um campo
problemdtico ao qual chamamos educagdao na diferenca. No
emergir das problematizacbes e estudos em nossas pesquisas,
sustentamos a defesa do rizoma, um conceito deleuze-guattariano
(Deleuze; Guattari, 2011), como algo agenciado ao conhecimento.
Como dissemos, essa é uma questao que ganha forca em nossos
trabalhos: “vivemos em redes que se ligam e produzem multiplos
conhecimentos” (Ribetto e Busquet, 2022, p. 27). Como teias
hibridizadas, vamos tragando multiplos saberes, sustentando que
nenhum conhecimento (inclusive o da universidade) acontece fora
de uma rede de vida, rela¢des, experiéncias, tensoes, etc.: “nao
existe fora e dentro dessas redes, existem simplesmente redes”
(Ribetto e Busquet, 2022, p. 27).

E assim que apostamos na producio de conhecimentos entre
maes, professoras, estudantes, escolas, universidade publica, etc.:
como um plano rizomatico, investigativo que exige um gesto:
rizomar. Com nossas pesquisas, fazemos rizomas com a producao

5 Utilizamos estes termos “diagnosticados com deficiéncia” ou “ditos com
deficiéncia” no Coletivo Diferencas e Alteridade na Educacao da FFP/UER] por
entendermos que os sujeitos e suas condi¢des de vida sao marcados pela
diferenca e que existem condi¢des de ser e estar no mundo. Nao sdo os sujeitos
que se denominam “deficientes”, mas fundamentalmente os discursos médicos e
juridicos, nesse sentido eles sao “chamados pessoas com deficiéncia” ou “ditos
com deficiéncia” ou “diagnosticados com deficiéncia”.
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comum de escritas, como uma grande trama que vai crescendo,
alinhavando as escolas com as quais trabalhamos, a vida, a
universidade, nossas praticas, saberes e tudo aquilo que,
inclusive, trama o desejo dessa escrita. Tudo vai se multiplicando
no meio do encontro com os outros, no meio dos acontecimentos
que nos ajudam a pensar, por exemplo, que essa escrita é
exatamente trama porque € produzida no corpo de pessoas que
nao podem percorrer um caminho formativo sem se afetar com
outras, como nos conta Patricia.

Didrio de memdrias - Em 2023 conheci Alessandra, no dia da entrevista para o
processo de selegdo do Mestrado, em marco de 2024 reencontrei a mesma na nossa
primeira orientagdo do trabalho de pesquisa, alguns dias depois fomos apresentadas
a Raquel, Joyce, Luisa, Lourdes e outras meninas na sala do Vozes. Ao encontrd-las
eu ndo fazia ideia do papel que elas fariam ao longo desse processo, eu ndo
imaginava que junto a elas escreveria minha dissertacdo, menos ainda que um dia
escreveria um capitulo de livro. (Rocha, 2025)

Nessa rede, os caminhos se cruzam. Puxamos linhas e nela
tramamos com Deleuze (2011) um gesto de rizomar: um modo de
fazer que traz para dentro de nossas escritas a presenga de muita
gente. Ja disse Deleuze (2011) que rizomas sao conexdes, sao
hastes subterraneas, algo completamente diferente de raizes. Num
rizoma, nao existem pontos, apenas linhas que trabalham em
multiplicidades e seguem se espalhando, ganhando velocidades
por todos os lados, crescendo no meio de outras coisas e para
varias direc¢des. Rizomas sdo tramas. O conceito de rizoma
conversa sobre as muitas possibilidades de relagdes entre pessoas,
o mundo, os bichos, as experiéncias, a vida e a formagao que nos
constitui. Por isso, esse é um conceito que sustentamos e que nos
permite pensar a vida de forma mais ampla, sem considerar o
conhecimento como algo dado, pronto, acabado, definitivo. O
conhecimento é algo que cresce entre multiplos sentidos e se
produz num conjunto de relagdes que entramos. Assim, nao existe
conhecimento superior, ou inferior: existem redes que produzem
saberes ao fazerem conexoes, e, formando rizomas, se tornam
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dois, quatro, seis.. O conhecimento ndao é¢ um modelo fixo,
centralizado. Alias, o conhecimento ocidental historicamente se
sustenta relacionando seus fundamentos como numa hierarquia
de cima para baixo: como se fosse uma imagem fragmentada
primeiro de raizes, depois troncos, folhas, arvores, por exemplo.

Do contrario, como pesquisadoras, pensamos que nao
escrevemos uma tese ou uma dissertacio como “arvore da
ciéncia”, como um saber estruturado apenas academicamente.
Entramamos uma producao investigativa que pode se ligar com
“qualquer outro ponto, e deve sé-lo” (Deleuze, 2011, p. 22). O
conhecimento sobre o mundo ¢ sentido, olhado, pensado, ¢ um
saber que se produz [no meio] e nele, é possivel pensar aquilo que
ainda ndo se sabe. E assim que pensamos a relagio com o
conhecimento. E trama! E conexao! Por isso, fazemos dessa escrita
uma escrita a oito maos, porque nossas palavras se juntam umas
as outras anunciando caminhos de pesquisas entramadas, pois o
modo como nos constituimos no mundo nao se dé a partir de um
nico meio, mas se movimenta entre conexdes infinitas. Ougcamos
um pouco dessas tramas que crescem no entremeio de nossas
pesquisas!

Pesquisas crescem entre... pelo meio... e ja ndo se tornam mais
uma: criam rizomas.

Didrio de memérias — Pensando sobre a pesquisa que venho produzindo percebo
que o trabalho é singular, no entanto, ndo me pertence, ele vem sendo construido
em comum com mulheres — mdes — professoras do Coletivo Diferencas e
Alteridade na Educacdo, com as profissionais que me acompanharam ao longo da
caminhada como professora e por todas as familias de criangas ditas com deficiéncia
que acolhi na sala de aula. Franco (2016, p.18), em seu trabalho nos ensina que “hd
algo ai que sempre se mistura, porque somos um, encarnado num corpo que produz
uma certa escrita, num estilo sempre singular, mas que é poroso e que so se faz com
o0 outro”. As palavras ndo sdo apenas minhas, elas me tocam pessoalmente, mas
fazem parte de um contexto maior e afetam a muitas outras mdes, professoras e
familias. (Rocha, 2025)
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Pensando nos fios que puxamos acima e no encontro com
Deleuze (2011) que nos fala sobre rizomas, apresentamos uma das
dissertagcdes que vem sendo produzida na rede que se trama
entre: a FFP/UER]J, situada no Municipio de Sao Gongalo; entre o
Coletivo Diferengas e Alteridade na Educacao; entre a Unidade
Municipal de Educagao Infantil (UMEI) Portugal Pequeno,
localizada no Municipio de Niterdi/R]; e entre as familias dos
estudantes diagnosticados com deficiéncia da referida escola.
Uma dissertagao que parte da reflexdao da mae (que sou) de um
jovem autista, acerca da trajetdria de seu filho na escola e que olha
as muitas experiéncias com seu filho como tramas e saberes que se
aproximam de muitas outras maes e filhos com condigoes
singulares. Uma reflexao acerca da coletivizagdo, da constitui¢ao
do comum.

Movimentando saberes em tramas, escrevo uma dissertagao
que eu, Patricia, mestranda do Programa de Pds-Graduacao em
Educacdao — Processos Formativos e Desigualdades Sociais
escrevo como uma mae que também é professora da UMEI
Portugal Pequeno, ¢ pesquisadora integrante do grupo de
pesquisa Coletivo e que, portanto, encontrou no “entre” desses
espagos seu desejo de pesquisa. Um desejo de acompanhar os
processos que se forjam nos encontros com outras familias e que
apostou num projeto chamado “Conversas do Quintal do
Portugal”. Projeto esse que possibilita encontros entre pesquisa,
escola e familias dos estudantes diagnosticados com deficiéncia.

E curioso como nesse meio o conhecimento “ja nido é de
ninguém", mas “esta entre todo mundo" (Deleuze, 1998, p.17). Ali,
o conhecimento se produz através do encontro, das redes tecidas
no cotidiano. Assim, uma pesquisa pensada, vivida e escrita como
parte de um rizoma sé encontrou uma maneira de comegar: pelo
meio. Entendendo esse meio como “espago como um campo
problematico que se constitui pela sua pratica que estd em
movimento pelos encontros que produz” (Ribetto, 2016, p. 39).
Uma entrada pelo meio alinhava a escola Portugal Pequeno; o
Projeto Conversas no Quintal do Portugal e tudo o que vai se
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conectando na pesquisa e na vida que acompanha os processos ao
longo dos anos de 2024 e 2025, afirmando a escola como um
espaco acolhedor para toda e qualquer alteridade, um lugar para
encontros e conversas onde professores, familiares e criangas
possam estar e fazer coisas juntos, questionando o discurso
medicalizante adotado socialmente e, juridicamente, discurso
preso a normalidade e normalizagdo de criangas.

Pesquisas crescem entre... pelo meio... e ja ndo se tornam mais
uma: criam rizomas.

Pelo meio também cresce a formagao de uma pedagoga que
ensaia gestos (como tramas) que nao sugerem posigoes
verticalizadas entre suas atribui¢des no interior de uma escola
basica da rede municipal de educacdo de Niter6i/R]. Habitadas
pelas experiéncias com professoras, familias e estudantes
diagnosticados com deficiéncias e com o grupo de pesquisa
Coletivo  pensamos entrecruzadamente os gestos, as
imprevisibilidades, as tensoes, as relagdes que fazem conexao com
as nossas atribuigdes oficiais prescritas pela Carta Regimento
(2015) de uma rede municipal e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008).

Esticando os fios do pensar, nos perguntamos no meio de
uma pesquisa: como as politicas se amarram com a vida? Tenho a
impressao de que, no meio de uma rede, se bifurcam linhas que
ndo estdo presas apenas a diagndsticos no encontro.
Reconhecemos as linhas institucionais em que operam esses
saberes, mas sentimos que apenas essas linhas (fixadas em
modelos majoritdrios) ndao nos bastam quando produzimos o
saber pedagdgico com outros. As experiéncias, os dilemas, as
sensagOes parecem nao pertencer a nenhuma regulamentacao
instituida ao estar com os outros num encontro imprevisivel e
sobre o qual nao temos dominio. Nesses momentos, precisamos
reafirmar responsabilidades acerca do que temos como fungao e,
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sobretudo, precisamos encontrar algo comum, um gesto que nao
se define apenas pela representacao de uma tarefa pedagodgica.

E é ai que damos importancia aos gestos de escuta e
conversa, para pensarmos: o que gestualizamos na educagao? A
partir da consideracao que Skliar (2014, p. 77) faz sobre “una
gestualidade minima para la educacion, para pensar en el interior
mismo de la educacion” e a partir do que Giorgio Agamben (2017,
p. 58) conceitua sobre gestos, como algo que se “inscreve na esfera
da acdo, mas [também se] distingue claramente do agir e do
fazer”——como finalidade, ou seja: ha uma “finalidade sem fim” e
no meio, o gesto... uma poténcia que “irrompe no seu proprio ser
meio e [...] assim o exibe” (Agamben, 2017, p. 60), é que posso
pensar que nossa formagao se conecta no meio, com politicas, com
o cotidiano, com gestos de fuga para tramar aquilo que esta no
regimento, no planejamento, nas leis, na institucionalidade de
uma atuacgao.
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Niter6i. Margo de 2022. Sou chamada para ser apresentada a uma mulher, mae de duas
criangas que acabara de fazer a matricula de seus filhos em nossa escola. Dois meninos
diagnosticados com autismo. No momento de conversa, sinto saltar do olhar daquela senhora
uma preocupagio que parecia consumi-la, por isso, estava preocupada em nos passar todos os
minimos detalhes de seus filhos: como agiam, que remédio tomavam, como eram na outra
escola, como se alimentavam, o que sabiam... Disse que a experiéncia em outra escola havia lhe
deixado marcas dificeis de superar. Os meninos ndo estavam com ela naquele momento e
parecia que ela desejava nos antecipar a chegada deles a escola para que nos nao nos
surpreendéssemos com algo que, talvez, nio fosse esperado... Talvez, ela se tranquilizasse em
dizer tudo o que sabia sobre as criancas acreditando que essas informagdes, de certa forma,
protegeriam seus filhos ou seriam a formulas que se misturavam as nossas “agdes pedagogicas”
para educar os meninos no dia a dia?...Fiquei a pensar... sua fala nos pressupunha a ideia de
que se tratavam de criangas com condigoes de existéncia parecidas com as descritas na Politica,
ou seja, criangas diagnosticadas com deficiéncia, criangas com “alteragdes qualitativas das
interagdes sociais reciprocas e na comunicagao, um repertorio de interesses e atividades
restrito” (Brasil, 2008, n.p). Pensel isso por uma série de receitudrios e laudos que ela mostrava
enquanto falava sobre os diversos tratamentos que os meninos realizavam. Onde estavam os
meninos naqueles documentos? Seriam eles algo mais do que aquilo que deles ¢ dito ali? Como
fazer ligas entre aquela conversa, as Politicas € as organizagoes que temos dentro de um
contexto educativo regular? Como fazer cumprir o determinado para além de um processo
institucional de matricula? Em que medida encontrariamos as singularidades pedagdgicas
adequadas aos estudantes que nio se guiam, necessariamente, por uma pauta curricular
pensada universalmente nos sistemas regulares? Como pensar a educagio como gestos no meio
da rotina escolar, do planejamento, da orientagdo as professoras, do curriculo, da avaliagio
etc.. no meio do que ali era conversado sobre os meninos? Naquela ocasido apenas a escutei,
dei as boas vindas & nossa escola e disse que no dia seguinte estariamos recebendo as criangas
desde o portdo para conhecé-las, apresenta-las as suas turmas ¢ as professoras e,
posteriormente, voltariamos a conversar junto com a professora de sala de recursos para
pensarmos nos detalhes do processo educativo dos meninos. Conversar e acolher.... pequenos
gestos exibidos no meio... (Didrio em Tramas. Margo de 2022)

Aqui aparece forte em nossa pesquisa dois gestos que vao se
tornando conectdveis em nossa formacao: o gesto de diariar e a
producado de colagens: uma trama que ganha for¢a partir de uma
imagem (arte) produzida pelas criangas (arte que me acompanha
nos didrios e é esteticamente trazida ao fundo e em transparéncia
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na pesquisa em curso), ligando um sentido criado entre a forca da
escrita e a experiéncia vivida.

Escreve-se uma pesquisa e a pesquisa faz crescer a trama de
formacao de uma pedagoga entre pensamentos, politicas,
criangas...entre um regimento, entre gestos. E no meio...essa
escrita vai mostrando nosso rosto, nossas maos, nosso olhar!
Dizemos com Deleuze (1998, p. 14) que “a escritura tem por tinico
fim a vida. Deixemos, entao, de presente nossos gestos diariados
de escrita a alguém, pois a trama nao tem fim e nos leva a outras e
outras afetagdes como um movimento que passa por todos os
lados, pelo meio, mas sempre esta no entre.

Pesquisas crescem entre... pelo meio... e ja ndo se tornam mais
uma: criam rizomas

Entre pesquisas que crescem no meio, também produzo uma
tese em curso que tem como desejo ou como uma intencao
cartografar a relagdo entre as politicas publicas de Educagao
Especial do municipio de Niterdi/R] e as experiéncias das
professoras de apoio educacional especializado concursadas em
2016 e egressas da Faculdade de Formagao de Professores na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]).
Entendemos que cartografar significa “acompanhar processos”
(Kastrup e Barros, 2009, p. 52-75) e essa € nossa intengdo: narrar
junto as professoras de apoio educacional especializado egressas
da FFP/UER] as experiéncias e os modos de produzir escolas no
cotidiano escolar. Esse narrar implicado se faz a partir da criacao
de um didrio de itinerancia com o qual pretendemos dar a ver e
falar a experiéncia do encontro e seus efeitos, principalmente,
formativos nessas trajetorias, ensaios e itinerancias.

Ao possibilitar encontros, € possivel deslocar o olhar da falta
ou da caréncia para a poténcia das experiéncias vividas nas
mediagdes com os estudantes ditos com deficiéncia. Essa
possibilidade dialoga diretamente com uma das pistas do grupo
Coletivo por meio da produgao de conhecimento em redes e com
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o conceito de rizoma deleuze-guattariano (Deleuze; Guattari,
2011) como poténcia para pensar educagao na diferenca onde a
pesquisa e a produgao textual nao ¢ uma construgao individual,
mas sim produzida coletivamente por todas, fortalecendo as
relagdes produzidas, os atravessamentos e a implicacao trazida
para a discussao, sendo ainda uma condicao de existéncia que nos
desafia a olhar o mundo de outro modo.

Ao longo de minha trajetéria atuando como gestora na
Secretaria Municipal de Educagao de Niterdi/R], especialmente
como coordenadora da educagao especial; do acompanhamento
pedagogico de polos regionais e, atualmente, diretora geral de
uma unidade de educacao infantil, me movimento fazendo o
exercicio de compreender o estar nesta fun¢ao de gestora, o que
nao significa ocupar um lugar de comando, mas sim assumir uma
posicao de escuta, de implicagdo e de construgao conjunta. A
gestao, nesse sentido, tem sido para mim um exercicio constante
de deslocamento: criar espagos de didlogo, tensionamento e
invengao com professores, estudantes e comunidades escolares.

Com isso, na pesquisa de doutorado, ao acompanhar as
professoras de apoio educacional especializado do municipio de
Niteroi/R] egressas da FFP/UER], percebo que minhas praticas de
gestao foram constantemente revisitadas. A pesquisa nao se
separa da vida; ao contrario, ela me faz repensar os modos como
tenho habitado a escola e a prdpria gestao. Essa experiéncia me
ajuda a compreender a gestdo como uma pratica pedagogica em
si, na medida em que se constitui como um espago de formagao e
de transformacao mutua.

Assim, o movimento entre ser gestora e pesquisadora nao se
configura como papéis separados, mas como dimensoes que se
atravessam e se implicam mutuamente. Nesse processo,
reconheco que minha trajetdria se tece em deslocamentos que me
colocam constantemente em contato com o inesperado. Ser parte
do Coletivo me ajuda a sustentar esses movimentos, entendendo
que a educacao especial na perspectiva da inclusao se constroi nos
pequenos gestos cotidianos.
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E é acompanhando processos...

Assim como eu, a professora Rafaela menciona em seu memorial os desafios e
possibilidades de trabalhar com criangas ditas com deficiéncia, no seu caso, sendo
mediadora de uma crianga dita autista, ressalta que precisamos ficar “atentas ao
que passa e ao que me toca.” E ainda sentir-se “imersa nos conceitos metodoldgicos
e perspectivas no conceito de invengdo, de afirmacdo da vida, abrir-se, engajar-se,
abrir-se para a experiéncia de peito aberto.” E sim como olharmos com outros olhos
a cada momento?

Olhar com outros olhos, esse movimento também é sentido na narrativa da Sara
quando ela traz sua experiéncia também como professora de apoio educacional
especializado do Lucas, que sinaliza a "soliddo povoada” deleuziana, em que,
mesmo diante dos desafios, ndo estamos sozinhos, pois somos continuamente
atravessados pelos outros e pelo coletivo, no seu caso, enfatiza a importincia do
grupo de Pesquisa Coletivo Diferencas e Alteridade da Educagio na sua formagdo.
Podemos pensar que participar do Grupo de pesquisa potencializou o seu olhar
para o outro?

Rafael Crespo, que narra no seu memorial sua entrada na educagdo especial sem
inicialmente planejar essa trajetoria, menciona que, apesar de sentir-se pouco
preparado no inicio, a prdtica cotidiana trouxe a compreensio de que "cada aluno é
tinico e que a inclusdo escolar traz desafios que afetam toda a dindmica da escola.”
Nos sentimos inseguros muitas das vezes, mas o que prevalece é se permitir estar
junto com o outro numa relagdo onde néio sabemos onde vai dar? Uma relagdo onde
possamos enxergar a pessoa além de sua deficiéncia!

Jussara Cavalcante, na sua narrativa no memorial, narra o impacto emocional de
trabalhar como professora de apoio educacional especializado de um estudante cuja
familia o havia abandonado e que vivia em um abrigo e como, ao longo do tempo,
ele deixou de ser visto pelos professores e funciondrios apenas como “aquele
estudante que ninguém queria estar perto” para se tornar parte do ambiente
escolar. No entanto, ele também “se permitiu e se abriu a uma experiéncia”.
Podemos entdo afirmar que cada interacdo com os estudantes ditos com deficiéncia
deixa a mostra a complexidade do movimento de inclusio, que vai além das
adaptagoes fisicas ou pedagdgicas? Entender que construir vinculos e permitir que
estes estudantes sejam reconhecidos e valorizados em suas singularidades faz
diferenca para o seu desenvolvimento? (Costa, 2025)

A alteridade nos convoca a estar com o outro, a ser afetada e
a nos deixar transformar pela experiéncia do encontro...
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Pesquisas crescem entre... pelo meio... e ja ndo se tornam mais
uma: criam rizomas

Quando fui acolhida pelo Coletivo Diferencas e Alteridades
na Educacdo, para tecer, junto com as meninas, um trabalho de
Iniciagao Cientifica, também nao sabia o que esperar... muito
menos O que esperava por mim nesta tessitura. Quem escreve,
aqui, € Luisa, formada em Letras pela FFP/UER] e que integrou
as pesquisas e o Coletivo entre 2022 e 2025. Como bolsista da
graduacdo, minha “funcao” era acompanhar professoras
egressas da FFP atuantes no municipio de Niter6i no cargo de
professoras de Apoio Educacional Especializado (AEE), além de
pesquisar como as politicas do campo de educagao especial se
fazem dentro das escolas. Hoje vejo que, entre a pesquisa, a
presenca nas escolas e a participacao no Coletivo, muito mais foi
produzido a muitas maos.

Talvez o primeiro e principal desafio tenha sido, justamente,
perceber como se fazem estas redes entre Letras e Educacao
Especial e Inclusiva. Ali ja existia, desde antes, um rizoma no qual
eu ja estava inserida, mesmo que nao conseguisse compreender.
Este rizoma acolhe o Coletivo, a universidade, as escolas, as
pessoas que constituem essas escolas, as artes, as pesquisas...
tudo coexistindo em constante transformagdo. A partir,
especialmente, das leituras e conversas, fui percebendo ao longo
do tempo esses entrecruzamentos, me percebendo ali presente e
também, percebendo tudo existente me constituindo.

Acompanhei, inicialmente, a professora Arina Martins® na
Escola Municipal Paulo Freire, localizada no bairro do Fonseca,
em Niterdi, no grupo bilingue de Portugués-Libras. Entre 2022 e
2023, acompanhamos criangas surdas de diferentes idades com
projetos que foram da danga e atuagao até a produgao téxtil. Essas

¢ Arina Costa Martins Cardoso é doutora em Educagdo pela UER]J-FFP e
professora na rede municipal de educagao de Niterdi, atuante na Sala de
Recursos Multifuncionais.
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atividades foram forjadas de forma sensivel e atenta pela
professora e possibilitaram que nos e as criangas estabelecéssemos
um vinculo do palco aos bordados. Nesse periodo, tive a chance
de me aproximar da Libras, que também me aproximou de outras
realidades e possibilidades de entender a vida. Um dos lindos
efeitos desse projeto foi a confeccdo de um album de memorias
com diferentes materiais e texturas feito por todos nos.

Acervo do Coletivo Diferencas e Alteridade na Educagao

Posteriormente, entre 2024 e 2025, acompanhei a professora
Patricia — que também escreve este texto —, na UMEI Portugal
Pequeno, localizada no bairro da Ponta d’Areia, em Niterdi. Neste
segundo momento, estive presente na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e na sala de aula regular, acompanhando
principalmente criangas diagnosticadas como autistas. Na UMEI,
entendi principalmente como as politicas se dao na escola. Ao
produzir coletivamente a linha do tempo dos principais marcos
legais do campo, também aprendi sobre a luta histérica pelos
direitos das pessoas com deficiéncia, e pude compreender, de
forma transversal (enquanto estagidria, pesquisadora e professora
em formagao), como as politicas acontecem na escola, como se
aproximam e se distanciam, como se tensionam.
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Na UMEI, também percebi de forma transparente como nossas
pesquisas, lutas e existéncias se dao como redes. Nao apenas na
dimensao académica, mas pelos conhecimentos adquiridos e
trocados, pelos vinculos que ali cultivei, pelas pessoas com as quais
caminhei, pelas criangas que me afetaram: T.Z., A., e pela forma
como, enfim, reconheci os efeitos da pesquisa se materializando e
se enredando para realizar uma Iniciagao Cientifica da forma mais

atenta e sensivel como poderia ser.

b S

Acervo do Coletivo Diferencas e Alteridade na Edﬁcgéo

O que resta no meio? Seguimos rizomando...

Conversar neste texto entre nossas experiéncias de formagao
como estudantes, professoras, gestoras no meio do grupo
Coletivo, no meio da producgdo de pesquisas misturadas entre
encontros com politicas, universidade, escolas, gestos, familias,
estudantes etc.. nos permitiu pensar que o conhecimento é
produzido em tramas coletivas multiplas, em redes rizomaticas e
gestos que quebram a linearidade de um saber instituido, fixo,
dado, porque esses saberes vao crescendo sendo conectado com
outros e outros saberes, praticas, experiéncias, trajetorias. Nao se
fecham em si mesmos. Isso nos possibilita pensar como um
constante movimento construido como teia, a partir de conexdes
multiplas e imprevisiveis entre sujeitos, institui¢des e
experiéncias. Narrar e cartografar trajetorias formativas nos
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possibilita pensar que a educagao inclusiva se amplia em gestos
cotidianos de escuta, didlogo, invengao e acolhimento.

Os saberes crescem pelo meio e pelo meio produzem
pesquisas como as aqui anunciadas. O que nos resta no meio?
Fazer crescer os fios da trama educativa e seguir rizomando
modos de habitar a vida, a escola, as pesquisas, forcas essas
sempre coletivas que vao dando sentidos aos encontros que se
cruzam na diferenga. Deixamos o fio em aberto para que ele possa
provocar outras aberturas sensiveis... no meio.
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A producao de um campo problematico que tensiona a
normalidade nas rela¢oes educativas: entre os efeitos dos
encontros com estudantes
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Notas de abertura

Este texto, apresentado em tom ensaistico, busca dar a sentir
os agenciamentos constituidos entre as produgdes de quatro
pesquisadoras que vém sendo desenvolvidos junto ao Programa
de Poés-Graduagcao em Educagdao — Processos Formativos e
Desigualdades Sociais — e a Faculdade de Pedagogia na

! Integrante do Coletivo Diferencas e Alteridade na Educagao, Mestranda do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo — Processos Formativos e
Desigualdades Sociais da Faculdade de Formagao de Professores na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]), Brasil. Professora de
Apoio Especializado pela Prefeitura Municipal de Sao Gongalo, Rio de Janeiro,
Brasil (PMSG).

2 Integrante do Coletivo Diferengas e Alteridade na Educagao. Doutoranda do
Programa de Pds-Graduacgao em Educagdo-Processos Formativos e Desigualdades
Sociais da Faculdade de Formagao de Professores na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (FFP/UER]), Brasil. Atua como Assistente de Estudantes no Instituto
Benjamin Constant, Rio de Janeiro, Brasil (IBC).

3 Integrante do Coletivo Diferengas e Alteridade na Educagao. Estudante de
Pedagogia da FFP/UER]. Bolsista de Monitoria CETREINA/UER].

4 Integrante do Coletivo Diferencas e Alteridade na Educacdo. Doutoranda do
Programa de Pés-Graduagao em Educagao-Processos Formativos e
Desigualdades Sociais da Faculdade de Formagdo de Professores na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]), Brasil. Coordenadora do
Programa de Pedagogia Hospitalar de Niterdi e professora no Hospital Getulio
Vargas Filho - Niteroi
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Faculdade de Formacao de Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

Dentre as pesquisas, temos as seguintes. Uma pesquisa de
doutorado que aposta no passeio pela cidade e na conversa com
estudantes cegos e que sugere tais gestos como uma possibilidade
de se produzir questionamentos quanto aquilo que vem se
constituindo como processo de normatizagio da vida,
problematizando, sobretudo, as maneiras como vamos
produzindo um modo de sentir que concebe a condigao de
existéncia da pessoa cega como um modo de existir deficiente. Ha
também outra pesquisa de doutorado, esta se propoe a cartografar
forcas, fluxos, tensdes, afetos, encontros e deslocamentos que
atravessam o cotidiano de estudantes e professores quando a
morte se faz presente, tanto nas escolas hospitalares quanto nas
escolas ditas regulares. Uma pesquisa de mestrado, ainda, como
professora de apoio especializado na rede publica, produz
encontros, tensionando as politicas publicas e experiéncias
diariadas com estudantes autistas, refletindo os conceitos de
educacao inclusiva, de estar juntos, de medicalizagao da educagao
e de experiéncia. Traz como modo de pesquisa a cartografia e o
diario de pesquisa, problematizando também o sentido da
inclusao quando reduzida a obrigacao legal ou a categoria clinica,
propondo outro olhar: aquele que se demora nos gestos minimos,
nos siléncios, nos tempos proprios. Gestos que, ainda que
pequenos, sustentam a permanéncia dos estudantes na escola e,
muitas vezes, no mundo. Por fim, tem-se uma pesquisa
monografica do curso de pedagogia que problematiza o processo
de medicalizacdo da educacao acompanhando e cartografando as
experiéncias de uma professora regente e uma professora de sala
de recursos da Unidade Municipal de Educagao Infantil Portugal
Pequeno, em Niterdi/R].

Para entrarmos em uma conversa daquilo que vém nos
atravessando em nossas pesquisas, sentimos que € essencial pontuar
a escrita como um exercicio que pode nos ajudar a problematizar os
acontecimentos, isto é, o inesperado dos encontros que acontecem
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entre nds e os estudantes nas relacdes educativas. Acreditamos
também que é fundamental destacar que a processualidade das
referidas pesquisas vém acontecendo junto ao Coletivo Diferencas e
Alteridade na Educagao, grupo de pesquisa que tém forca vital para
0s movimentos nos quais vamos tecendo perguntas por aquilo que
estamos produzindo na vida-educagao.

O campo problematico do referido grupo de pesquisa se
agencia com trés pistas. Uma das pistas mencionadas é a defesa
do plano rizomatico de producao investigativa, que se da através
da producdo do conhecimento entre professoras-estudantes-
escolas-universidades-maes-gestores de politicas, que evidencia
uma mobiliza¢do do conhecimento que se d4 em rede. Outra pista
refere-se a problematizagdo da producdo de normalidade, que
colabora com a segregacao e aniquilagao das pessoas que destoam
daquilo que é concebido como norma-padrdao. Ha ainda uma
ultima pista, que é coerente com a problematizagao das normas
que incidem sobre o corpo na medida em que nos permite
“suportar a linguagem da experiéncia da relagdo com o outro”
(Ribetto e Busquet, 2022, p. 29). Agenciadas a esta ultima pista,
questionamos o modo padronizado da escrita académica,
problematizando se esta maneira de escrever pode de fato dar a
sentir aquilo que nos acontece na singularidade do encontro.

Em nossas pesquisas acolhemos o exercicio cartografico como
ethos de pesquisa, forjando uma aposta que tenta dar a ver saberes
que tratam do que emerge do campo das experiéncias e do campo
do sensivel. Desse modo, nos inspiramos nesse modo de fazer
pesquisa, concebendo-o como uma possibilidade de acompanhar
os atravessamentos dos encontros, propondo problemas, nos
quais nos pesquisadoras também nos implicamos. Para este
ensaio, optamos por trazer nossos didrios de pesquisa, pensando
que os mesmos operam como um dispositivo cartografico que
pode dar passagem a um mapeamento dos processos, permitindo-
nos também expor as experimentagdes e as variagdes que nos
inquietam, nos agitam e nos mobilizam a uma constante
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problematiza¢do daquilo que ja escrevemos, sentimos, pensamos e
dizemos.

No referido ensaio buscamos nos conectar com as trés pistas
que consubstanciam o campo problematico do grupo de pesquisa
que nos acompanha. Mas, para a presente escrita, temos o desejo
de esmiugar, especialmente, a pista que questiona a normalidade.
Sobretudo, para pensar sobre os sentidos, os nomes que temos
produzido para determinados modos de existir que sao
categorizados como vidas anormais ou como vidas deficientes.
Com isso, podemos problematizar o modo como nos implicamos
com esse debate no cotidiano de nossas escolas.

Movimentadas por tais considera¢des, sentimo-nos
deslocadas a conversar com Lunardi (2002) que nos fala que

[...] anormalidade pode aparecer sob a forma de correcao, de reabilitagao,
de praticas pedagogicas terapéuticas que a partir de um saber médico-
cientifico, surge nas instituicdes no final do século XIX, a fim de
humanizar, civilizar e corrigir os sujeitos para a populagdo e para si
mesmos. (Lunardi, 2002, p. 02)

Produzimos também um encontro com Foucault (2010) que
nos propde uma compreensao da normalidade como uma invengao
disciplinar, permitindo-nos pensar que nas relagdes educativas
precisamos problematizar a norma em vez de concentrar nossos
esfor¢os questionando aquilo que foi convencionado como
anormalidade. Nesse contexto, também nos ligamos a Lobo (2015)
que nos conclama a pensar nos sentidos que foram produzidos
para o termo deficiéncia. Deficiéncia se articula ao termo eficiéncia,
reafirmando a norma que se instaura pautada no desvio, na falta e
na negatividade. De acordo com esta autora:

[...] os dispositivos de institucionaliza¢do, como praticas discursivas e nao
discursivas, funcionam como um mecanismo de separagao dos individuos,
empregando, cada um, tecnologias proprias de sujeicdo. Dispositivos
discursivos dispdem do conjunto de saberes de uma época que, articulados
a objetivo de poder, produzem uma racionalidade, aos objetos que
constroem [...]. (Lobo, 2015, p. 375).
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Assim, constituimos um questionamento quanto a produgao
da norma e os processos de “mesmidade” (Skliar, 2003, p. 47), que
nos irrompem nas relagdes educativas, pensando que dessa
maneira podemos implodir os “universos carcerarios” (Baptista,
2020, p. 47), que se encontram nos sistemas binarios dados pelas
dicotomias normal x anormal ou eficiente x deficiente, que podem
nos conectar com as concepgoes estreitas, despoticas e
autoritaristas que resumem tudo a uma sé verdade. De nossa
parte, firmamos problematizagdes que se constituem como uma
aposta ética, estética e politica de pensar possibilidades de desviar
das ideias que delimitam a vida dentro destes eixos de oposigao.

Desse modo indagamos...

Como produzimos os cddigos da normalidade que podem
limitar a vida & um universo carcerario? E de dar nomes que se trata?

Doenca

O médico serenou Juca Poeira.
Que ele ja ndo padecia da doenga
que ali o trouxera em tempos.

E o doutor disse o nome
da falecida enfermidade:
“Arritmia paroxistica supraventricular”

Juca escutou, em siléncio,
com pesar de quem recebe condenacao.

As maos cruzadas no colo
diziam da resignada aceitagao.

Por fim, venceu o pudor
e pediu ao médico
que lhe devolvesse a doenga.

Que ele jamais tivera

nada tdo belo em toda a sua vida.
(Mia Couto, Poemas Escolhidos)
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E no poema de Mia Couto que encontramos um intercessor
sensivel, um sopro que nos inspira a problematizar a
normalidade. Aqui, o poema nao é ornamento, mas
acontecimento, abrindo fendas no ja dado e nos convidando a
forcar o pensamento, como lembra Deleuze (1992).

Tomamos essa obra como um fio que nos permite pensar a
experiéncia para além das grades do diagnostico e da norma.
Inspirados por essa escritura, perguntamo-nos: ¢ de dar nomes
que se trata?

O poema nos da a sentir que os nomes, ainda que oficiais ou
técnicos, nem sempre capturam a intensidade da experiéncia
vivida. Juca Poeira, ao receber o diagndstico de “Arritmia
paroxistica supraventricular”, escuta um nome que define sua
condigao clinica e social. Contudo, € justamente esse nome que o
separa do sentido que ele atribui a sua propria condigao, pois o
que para muitos sdo "doengas", "defeitos", “anormalidades”, sao
nossas singularidades, aquilo que nos constitui. Sao diferentes
modos de ser e de estar no mundo. Ele pede, paradoxalmente, que
a doenga lhe seja devolvida, pois nunca houve em sua vida algo
tao belo. Este gesto nos convoca a pensar sobre a normalidade e os
padroes normativos produzidos na educagao, nosso campo
problematico.

Para tanto, convidamos alguns autores que nos ajudam a pensar
sobre essa questao. Climaco (2010) nos provoca a pensar que:

A obsessdo por tornar o outro algo mais parecido a um nés busca a
construcao de um homem padrao, que se enquadra em moldes, alicer¢cado
em supostos universais de racionalidade e normalidade. Na construgao
desse homem padrao, substantivo e singular, o lugar do outro foi bastante
delimitado. Diante da impossibilidade de ver, escutar, viver a experiéncia
da alteridade, a normalidade enclausura as possibilidades de diferenga, na
esperanca que ela ndo mais ameace e se renda a ser mais um de seus
espectros. (Climaco, 2010, p. 12)

Em didlogo com essa provocagdo, chamamos Skliar (2005),
que problematiza os discursos produzidos pela educagao,
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discursos que, ainda hoje, permanecem tomados por uma
obsessdao em relagdo ao “anormal”. Uma obsessdao que se volta
justamente contra tudo que escapa ao modelo instituido pelo
sistema educacional, buscando capturar a diferenca e enquadra-la
nos modelos normativos.

A obsessdao se dd na busca incessante pelo que temos
instituido no nosso imagindrio como um suposto modo “normal”
de aprendizagem e de percurso escolar, quando deveriamos fazer
o caminho inverso: problematizar a imposi¢ao deste modelo sobre
a existéncia de outros modos de ser e estar no mundo. Como
podemos trabalhar numa educagdao pautada na concepgao de
educagao inclusiva sem questionar um padrao de escolarizagao
que nao se mostra disponivel para a producao de deslocamentos e
de percursos escolares divergentes?

Nas escolas, muitos Jucas caminham por corredores, patios,
salas de aula, entre professores, gestores, etc., que medem,
classificam e rotulam seus modos de ser. Alguns carregam laudos,
outros carregam olhares que tentam aprisionar sua diferenga,
transformando o que ¢é singular em repeticdo do mesmo. O gesto
de Juca, ao desejar a sua doenga de volta, nos lembra de que
aquilo que se apresenta como “anormal” pode conter formas
inéditas, singulares e radicais de ver, sentir e viver.

A condig¢dao de doenca atribuida a Juca pode nos ajudar a
tensionar o modo como outras condi¢des e experiéncias sao
nomeadas e enquadradas. O gesto do personagem, ao pedir de
volta sua doenga, abre uma fissura para pensarmos também sobre
tantos estudantes que, nas escolas, vivem e afirmam condicdes
diversas de (re)existéncia e de ser estudante. Esses corpos e
modos de existir frequentemente deslocam os sujeitos dos
padrdes de normalidade, pois ndo se encaixam na norma de
desempenho e produgao que o sistema capitalista valoriza. Nesse
contexto, aqueles que ndo acompanham o ritmo intenso desse
sistema sao logo percebidos como “incapazes” ou “deficitarios”.
Entretanto, em nossas pesquisas, acreditamos nas singularidades
dos modos de existir, de viver e de ser dentro do seu proprio
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corpo como poténcias para a alteridade que € produzida através
da relagao na diferenga e das trocas com o outro para conseguir
construir um nds que afirma a existéncia de muitos mundos.

A fim de fugir das dualidades e pensando nos multiplos
sentidos que existem para as coisas que problematizamos,
pensamos que se, por um lado, os diagndsticos podem nao ser o
ponto de partida para as relagdes que travamos nas escolas, por
outro lado, sao fundamentais para aquisi¢ao de direitos. Assim
chegamos a autora Nira Kaufman (2017) que acrescenta que o
“diagnodstico nao € uma diretriz de trabalho” (Kaufman, 2017, p.
120). Essa é a visao de normalidade abordada em algumas escolas,
desse funcionamento habitual: adequar os estudantes a um
padrdo preestabelecido, que acaba por categoriza-los, tendo a sua
“alteridade reconhecida tao somente em termos de diagnostico”
(Skliar, 2012, p. 140).

Essa abordagem reflete o que esta contido nos laudos que
rotulam esses estudantes como "problematicos" em relagao ao
funcionamento esperado, ou seja, fora do padrao esperado pela
escola. Kaufman, citando Senra (2008), expde que “se de fato nos
propomos a construir uma educacdo para todos a partir da
perspectiva de cada um [...] da expressao do sujeito como ponto
de partida [...], vamos considerar que de nada nos serve priorizar
o diagnodstico médico” (Kaufman, 2017, p. 120). Isso implica que
priorizar diagndsticos médicos pode ser menos relevante, nao
permitindo que ele defina quem a pessoa €, pois, o foco deve estar
nas necessidades e potencialidades de cada estudante como
singularidade.

Pisetta e Brenner (2022) nos fazem refletir que:

o numero cada vez maior de pessoas diagnosticadas com algum transtorno
mental aponta para uma sociedade com um grande potencial adoecedor e
diagndsticos banalizados. Tendo em mente este cendrio, apostar em
caminhos alternativos que sustentam a escuta como forma de identificagao
do sofrimento psiquico, é uma alternativa frente a avalanche de
diagnosticos. Oferecer ao sujeito, uma forma legitima dele nomear o seu
sofrimento, sem enquadra-lo no campo da desordem torna possivel pensar
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em diagndsticos que se constroem na escuta e no encontro. (Pisetta e
Brenner, 2022, p. 311)

Em um sistema que organiza e regula a diferenga, os laudos,
funcionam como “passaportes” que autorizam a entrada, mas
também estabelecem identidades, nomeiam. O estudante que
chega com um laudo ja é, de certo modo, “interpretado” antes
mesmo de ser conhecido.

Tais documentos que sao legalmente previstos — como, por
exemplo, na Lei Brasileira de Inclusao (Lei 13.146/2015) e na
Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (2008) — expressam uma conquista
importante no campo dos direitos, garantindo assim acesso as
politicas publicas, aos recursos de apoio, as adaptagdes
curriculares, aos beneficios previdencidrios, ao reconhecimento
legal. No entanto, também abrem espago para reflexdes criticas.
Quando o laudo se torna requisito central para o acesso aos
direitos, corre-se o risco de reduzir a pessoa ao diagndstico,
transformando-a em “portadora de laudo”, refor¢ando
preconceitos, produzindo invisibilidade e reducdo da
singularidade.

Entre diarios que narram os efeitos dos encontros... tensionando
a producao da norma nas rela¢des educativas

Hoje ao final do expediente acompanhei a estudante T. até o Sodalicio da Sacra
Familia, que estd localizado no bairro da Tijuca, na zona norte do municipio do Rio
de Janeiro. Quando saimos do IBC jd estava anoitecendo e o ponto de onibus estava
bem esvaziado. Perguntei a estudante pelos impactos deste esvaziamento e ela me
disse que isso atrapalhava bastante o seu percurso. Quando chegamos no bairro
Tijuca, achei que as ruas por onde passamos também estavam bastante ermas e ao
conversar com T. sobre esta impressio também mencionei a md iluminacdo da rua.
Talita sorriu e disse que para a pessoa cega a questdo central era o esvaziamento de
pessoas na rua e num tom meio sarcdstico me disse que a pessoa cega, as luzes eram
desimportantes! A estudante disse que se sentia bastante insegura ao passear por
ruas vazias. Assim, em meio as nossas conversas T. me contou que por entre as
relagdes que trava em seus passeios muitas pessoas a incentivam a continuar
caminhando enquanto outras tentam convencé-la dos perigos das ruas, dizendo que
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ela deveria ser mais prudente e ficar em casa, jd que é uma pessoa cega. No meio do
papo T. disse que as pessoas tentavam limitar suas proprias possibilidades e nesse
sentido pontuou que quando ingressou na universidade, sentiu que os colegas
ficaram preocupados com o modo como ela apreenderia os contetidos destacando, no
entanto, que nunca a perguntaram pelos estudos que ela havia realizado, nos
dizeres da estudante “Eles pensavam que ela ndo tinha nada para compartilhar”
(Didrio da pesquisa-tese que propde os gestos de passear e de conversar com
estudantes que experimentam a condigdo de cegueira)

O didrio de pesquisa anterior deriva de uma pesquisa-tese
que aposta nos gestos de passear e de conversar com estudantes
cegos e pensa tais gestos como uma possibilidade de ocupar as
bordas, as zonas fronteiricas de nosso pensar, que for¢am as
palavras e os sentidos nos encaminhando a perguntar e duvidar.
Trata-se de uma pesquisa em que cismamos com a possibilidade
de perscrutar outros possiveis, dando a pensar o fluxo das
politicas da normalidade que foram inventadas para explicar
aquilo que se convencionou chamar de deficiéncia e que pode nos
impedir de perceber a cegueira como uma condigao de existéncia.
Dessa maneira, na processualidade da pesquisa acreditamos que
os gestos de passear e de conversar podem implantar uma
virgula, uma pausa em nossos pensamentos, permitindo-nos
apreciar as coisas minimas que existem em nossas escolas, em
nossas vidas, em nossos cotidianos...

Para este ensaio trouxemos os efeitos do passeio e da
conversa com a estudante T. até o Sodalicio, o que nos conecta a
problematiza¢do do modo como o pensamento moderno modela o
Nosso corpo e constitui a maneira como vamos produzindo nossos
modos de existir. Isso nos conduziu a pensar o quanto, por vezes,
nos percebemos como seres “iluminados”, “donos da razao” e
“detentores de todos os conhecimentos”. Assim, movemo-nos a
indagar: como produzimos esse modo de sentir que concebe as
pessoas cegas como se elas fossem uma folha em branco que
depende tnica e exclusivamente de nossa intervencao? De que
maneira fomos construindo essa concepg¢ao que afirma a condigao
de existéncia da pessoa cega como um modo de existir que nao
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tem nada a compartilhar? Seria possivel produzir outras maneiras
de sentir a vida, que nos permitam ser afetadas por estas
existéncias, concebendo-as para além do registro da falta?
Atreladas a estes questionamentos chegamos a Foucault
(2004) que, em sua obra O Nascimento da Clinica, nos desloca a
pensar o modo como foi produzido o saber-poder da medicina. O
saber médico balizador de regras para o corpo foi instituido no
final do século XIX, fazendo-nos refletir sobre a implantagao e o
uso do termo deficiéncia para nomear os corpos que desviam da
norma. Isso nos ajudou a pensar no investimento que se faz sobre
o corpo, permitindo-nos também problematizar os parametros
medicalizantes que produzem um sentido de desqualificagao e
eliminagdao do corpo que se desvia dessa padronizagdo e que
podem, talvez, nos ocupar quando pensamos que uma pessoa
cega como alguém que “nao tem nada para compartilhar”.
Também nos conectamos com Kastrup (2010), quem nos
convida a pensar no entre que pode existir entre o ver e o nao ver.
Esta mesma autora nos sinaliza que as pessoas videntes
costumam conceber as pessoas cegas apenas pelo limite de sua
deficiéncia. Assim, ela nos propde a pensar a existéncia de modos
de ver que sao multiplos. Além disso, incentiva-nos a perceber
que a pessoa que experimenta a condi¢do de cegueira tém
potencialidades que lhe possibilitam ver-sentir de outros modos.

[...] um entendimento de pessoas cegas e com baixa visdao para além dos
limites de sua deficiéncia e da crosta identitaria que constitui a camada
externa e endurecida de sua subjetividade. Convidam também ao
desenvolvimento de dispositivos e estratégias [...] que possam
efetivamente acionar processos de reinvencao de si e do mundo, incluindo
no mesmo coletivo, comum e heterogéneo, cegos e videntes. (Kastrup,
2010, p. 56-57)

Para Kastrup (2010) no encontro com as pessoas cegas, nds
pessoas videntes, que fomos aprendendo a conceber o ver
delimitado ao pleno funcionamento dos olhos, temos também a
oportunidade de constituir uma concepc¢ao de que nosso modo de
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ver com o sentido da visdo nao € o tnico possivel, existem outros
modos de ver. Ha uma cisdo, uma contradicdio e uma
incompletude que nos compde. De acordo com esta mesma
autora, o encontro das diferencas e a relagdao com a alteridade nos
possibilitam a experimentacao de uma fecundidade dos processos
de transformacao, lancando-nos além de nds mesmos, podendo
desse modo, nos ligar com uma condigao de abertura a existéncia
do outro, que tem sim muita coisa para compartir.

Hoje me peguei novamente rememorando um relato que ouvi numa roda de
conversa hd algum tempo, relato este que vem deslocando meus pensamentos desde
entdo. Um colega partilhou conosco a seguinte historia. Uma familia havia
solicitado a escola um atendimento pedagdogico domiciliar para uma estudante
matriculada no terceiro ciclo do ensino fundamental II, que estava passando por
um processo de doenca grave onde fora enunciado pelos médicos uma possivel
finitude da vida. O colega, como era responsdvel pela organizacdo desse servico na
Rede de Educagio, foi conversar com os professores da escola que a estudante
frequentava, para que juntos pudessem pensar estratégias para este atendimento
em domicilio. Durante essa conversa, um dos professores disse que se ela iria
morrer ndo era necessdrio enviar um professor para lhe dar aula. Essa fala afetou os
participantes da roda que ouviam a historia, e de imediato indagamos: Hd alguém
que ndo vd morrer? E o colega continuou a historia... Essa estudante de fato
morreu, mas, acontece que essa menina recebeu o atendimento domiciliar até o final
do quarto ciclo, quando foi liberada pelo médico para frequentar o ensino médio na
escola, pois seu quadro clinico havia estabilizado. Se formou como professora, fez
concurso e foi nossa colega de Rede por um tempo. Enfim, depois de alguns anos a
doenca voltou de forma agressiva e ela faleceu. Penso que aquele professor reduziu
a vida da menina ao processo de doenca e a finitude anunciada, negligenciando os
muiltiplos agenciamentos que compdem uma vida. O que me encanta nessa historia,
¢ perceber as linhas da vida que ela mesma tracou: estudou, casou, tornou-se
professora, aprendeu e ensinou a tantos. E quando digo isso, ndo me refiro apenas
ao contetido escolar formal, sua histéria continua a nos ensinar tantas coisas....
(Didrio de uma professora que habita o entre, entre escolas e hospital)

A narrativa parte de um conjunto de problematizagdes que
vao se tecendo a partir dos didrios de uma professora que
pesquisa dentro de um campo especifico: entre hospitais e escolas,
escolas ditas regulares e escolas que acontecem nos hospitais.
Nesse campo problematico, abre-se a possibilidade de pensar os
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modos singulares de ser e estar no mundo, assim como os modos
singulares de ser estudante quando a experiéncia da escolarizagao
¢ atravessada pelos processos de adoecimento e de morte.

Desta forma, trazemos o didrio, seguido do exercicio de
problematizar o que a experiéncia narrada nos provoca a pensar.
Embora sejam muitas as questdes que o didrio nos permite
problematizar, para este ensaio, que se dedica a tensionar a
produgao da normalidade nas relagdoes educativas, escolhemos
pincar a fala do professor: “se ela vai morrer, por que mandar um
professor?”

Pensamos que a propria narrativa ja nos permite perceber a
norma operando. Nao podemos deixar de considerar que esse
pensamento, verbalizado por um professor, € atravessado por
agenciamentos multiplos, nos quais se entrelacam forgas sociais,
politicas e discursivas, fazendo parte de uma trama coletiva que
produz uma ideia de que a educagao so faz sentido se for “util” e
“produtiva”’, respondendo a um modelo (normativo) de
escolarizagdo. Os efeitos desse discurso podem materializar-se de
forma que se torne “dispensavel” a educacao de uma pessoa que
ja foi marcada pelo antincio da possibilidade da finitude, sob o
argumento de que sua escolaridade nao teria continuidade nem
utilidade futura.

Ribeiro e Skliar (2020) fazem uma critica a essa concepgao de
educagao voltada para a utilidade e produtividade que esta
sempre projetada para o amanha e para a vida futura, como se o
presente nao tivesse valor em si mesmo.

Educagao para o trabalho, para a vida (compreendida como mercado), para
a cidadania, para, para, para.. Amanha, depois, em outro momento...
Quase como se o presente fosse um dispositivo para a urgéncia da
utilidade, da produgao desenfreada: nao basta uma roda de conversa, uma
ida ao parque, uma atividade exploratéria no terreno da escola. Se nao ha
produto resultante, da a impressao de que o vivido é inttil, ndo serve para
nada, ndo produz efeitos, ndao da lucro (aprendizado)... (Ribeiro e Skliar,
2020, p. 24)
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Talvez, o professor (e todos nds) precise ser lembrado de que
a vida nao cabe em calculos de utilidade futura, mas pulsa no
agora, ainda que atravessada pela doencga e pela morte. Ecoando a
inquietacao de Ribeiro e Skliar (2020), perguntamo-nos com eles:
“Mas em que medida tem sido a vida (e ndao o mercado ou o
trabalho) a tonica de nossas preocupagdes, agoes e politicas
educativas?”. (Ribeiro e Skliar, 2020, p.16)

Pensando com as perguntas, rememoramos o texto Da Escola e
da Morte, de Jorge Larrosa (2018), em que ele faz uma aproximagao
entre a escola de Auschwitz e a escola hospitalar. Ele observa que,
assim como a escola de Auschwitz estava imersa em um campo de
concentragao, a escola hospitalar estd inserida em um ambiente de
sofrimento e finitude. Essa comparagao nos possibilita pensar a
finalidade da escola quando atravessada pelos processos de
adoecimento e de morte, e como ela pode ser um espago de
resisténcia e afirmagao da vida, mesmo nesses contextos.

Nesse sentido, talvez, possamos pensa-la menos como um
dispositivo escolarizante e mais como dispositivo educativo.
Como diz Larrosa (2018, p. 479), “[...] a escola era um artificio sem
artificio, um dispositivo educativo, puro, sem finalidade, sem
utilidade, sem fungdo, sem para qué, mas capaz sem duavida de
conjurar o caos e o medo”.

Essa perspectiva encontra ressonancia na critica de Ribeiro e
Skliar (2020), quando apostam na ‘inutilidade’ como suspensao da
aceleracdo e da necessidade de produgao desenfreada (Ribeiro e
Skliar, 2020, p. 13). Ambos nos convidam a deslocar a educagao da
logica da utilidade futura, aproximando-a daquilo que pode ser
vivido no presente, na intensidade de sua propria experiéncia.
Nesse sentido, pensamos com eles a possivel aproximacao entre
educacao e inutilidade como forma de ser e estar no presente, de
habitar experiéncias. Assim, apostamos na possibilidade de estar
presente como gestos educativos potentes na construcdo de
relacdes nas diferengas.

E preciso deslocar o pensamento para pensar em uma
educagao que ultrapasse uma fungao meramente instrucional, isto
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€, que envolva pensar diferente do modelo (normativo)
escolarizante que estd posto. Brandao (2020) nos lembra de que
nao se deve confundir educacdo com escolariza¢ao, pois reduzi-la
a isso, esvazia o proprio sentido do que é educacao. Embora a
escolarizacdo seja uma forma legitima e necessdria, constitui-se
apenas uma das expressoOes possiveis da educagdo, nunca a sua
totalidade, pois a educagao nao se reduz a um unico formato. A
educagao acontece de multiplas maneiras e é atravessada pelas
experiéncias da vida, sendo insepardvel do que nos acontece no
cotidiano e das experiéncias concretas das pessoas, “Educar é
mais que ensinar contetdos; é participar da vida do outro e da
construgao de significados” (Brandao, 2020, p.i).

Assim, a educagdo, enquanto experiéncia sensivel as
singularidades desses sujeitos, abre espago para aprendizagens
outras, que respeitem o corpo, as subjetividades e os contextos.
Seguimos pensando com Larrosa (2018), a educagao — atravessada
pelo processo de adoecimento e morte — enquanto gesto de
resisténcia, e “resistir nao significa evitar, ou evitar a morte e a dor,
mas, talvez, que isso nao seja tudo” (Larrosa, 2018, p. 486).

Essa resisténcia ndo é contra a escola ou contra a medicina, é
pensada enquanto modo de habitar esse espago de outro jeito,
produzindo brechas, ressignificacdes e invengdes que escapam a
funcao que se limita a escolarizar. Inspiradas nas perguntas de
Brandao (2020) seguimos nos indagando: A que serve a educagao
quando se trata de estudantes que atravessam o limiar do
processo de doenga e do anuincio da possibilidade da finitude?

“

A partir de uma frase em minha pesquisa de dissertacdo de mestrado: “a
carteirinha CIPTEA (Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista) é entendida como uma forma de afirmar os direitos dos autistas”,
muitas questoes me atravessaram e me inquietaram. Consigo compreender que esta
identificagdo afirma os direitos legais, garantindo o atendimento prioritdrio em
servicos publicos e privados, especialmente nos segmentos de saude, educacio,
assisténcia social, transporte, resguardando a pessoa autista e oferecendo uma
forma de identificagdo que pode evitar situagdes de conflito, preconceito em espagos
publicos facilitando também o acesso a politicas publicas, ji que oficializa a
condigdo da pessoa como sujeito de direitos especificos.
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No entanto, hd muitas tensbes envolvidas. A carteirinha pode se tornar um
instrumento de rotulacdo, reforcando estigmas, principalmente em contextos onde
ndo hd formagdo adequada sobre o assunto podendo haver uma exposicdo
involuntdria, onde o direito a privacidade da pessoa autista é negligenciado em
nome da “identificacdo”.

A carteirinha e os corddes podem induzir a ideia de que todas as pessoas com
deficiéncia tém as mesmas necessidades ou se comportam da mesma forma. E isso
apaga as singularidades de cada um e pode levar a aplicacdo de protocolos
genéricos, ignorando o principio da alteridade.

Em outros contextos mal preparados, o uso da carteirinha pode gerar
constrangimento, segregacio ou até recusa disfarcada de atendimento, sob o
pretexto de que “o local ndo estd preparado”, “ndo temos pessoas especializadas
para atendé-lo”. Tais tensoes e reflexdes me provocaram e entendo que o documento
garante o acesso a direitos, mas pode expor a pessoa ao olhar do outro, a
curiosidade ou até mesmo ao preconceito. A carteirinha foi pensada para facilitar a
inclusdo, mas penso também que pode gerar o efeito oposto: diferenciar para
justificar tratamentos excludentes.

A inclusdo ndo deveria precisar ser “comprovada”. Ela comega quando vocé para
de julgar e comeca a enxergar. Poderia ser um principio para todos, com ou sem
documento. A identificacio reconhece uma condicdo, mas também pode
transformar a pessoa em um diagndstico ambulante.

Maio, 2025.

(Didrio de uma professora de apoio especializado de uma escola puiblica)

Trazemos o recorte de um didrio de pesquisa de dissertacao,
problematizando a tensao dos documentos como ferramenta de
garantia ao acesso de direitos das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). O desafio é utiliza-los como meio de
inclusao sem permitir que eles definam quem a pessoa §,
preservando a escuta, a alteridade e a construgao de relagdes que
ultrapassem a classificagdo. A pesquisa de dissertagao
problematiza todo esse trabalho do encontro a partir da atuagao
de uma professora de apoio especializado da rede publica de
ensino de Sao Gongalo/R] com os estudantes autistas afirmando o
espago experiencial de pesquisadora em que estou.

Larrosa (2014) faz uma provocagao de “pensar a educagao a
partir da experiéncia/sentido” (Larrosa, 2014, p. 20). Trata-se de
um convite a reconhecer a relevancia da diferenca como fonte de
enriquecimento do convivio social, criando ambientes onde vozes
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diversas podem coexistir sem serem silenciadas, desqualificadas
ou reduzidas.

Na escola, a concepgao de normalidade pode emergir a partir
dos processos de medicalizagao da vida. Muitas criangas chegam
a escola ja acompanhadas de laudos e diagnosticos que, antes de
abrir caminhos, delimitam sua trajetoria: dizem o que elas sdo e o
que “ndo conseguem” ser. A diferenga, que poderia ser acolhida,
torna-se desvio a ser corrigido. Collares e Moysés (1994) assim a
conceituam:

o termo medicaliza¢do refere-se como o processo de transformar questoes
nao médicas, eminentemente de origem social e politica, em questdes
médicas, isto é, tentar encontrar no campo médico as causas de solu¢des
para problemas desta natureza. (Reis, Ferreira, Diogo, 2021, p. 111-112,
citando Collares e Moysés, 1994, p. 25)

Carlos Skliar (2003) lembra que escutar a diferenga ndo se faz
pela via da adaptagao ou da corregao, mas pelo acolhimento do
outro em sua alteridade: “trata-se de escutar o outro em sua
alteridade, e ndo como um outro de nés mesmos” (Skliar, 2003, p.
67). A l6gica medicalizante, no entanto, faz justamente o contrario.
O que poderia ser um encontro se transforma em medida, em
classificagao.

Larrosa (2016), ao falar da infancia como experiéncia, lembra-
nos que o que esta em jogo ndo € o dominio de um contetido, mas
o acontecimento da presenga. Essa presencga, escreve o autor, nao
se mede pela produtividade, mas pelo compromisso com o outro
como ele é (Larrosa, 2016, p. 25). Medicalizar pode reduzir a
infancia a uma etapa preparatoria a ser normalizada, tratando o
gesto singular como sintoma.

Virginia Kastrup (2008) propde outro caminho: acompanhar
processos.

A cartografia ¢ um método que consiste em acompanhar processos e nao
em representar estados de coisas. [...] O conhecimento é algo que se inventa
a medida que se acompanha o movimento dos préprios processos.
(Kastrup, 2008, p. 56)
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Em vez de acompanhar se a crianca cumpre ou nao
determinadas etapas do desenvolvimento, trata-se de sustentar os
modos singulares com que ela habita a escola.

Problematizar a medicalizagao, portanto, é perguntar: O que
se perde quando o professor se torna mais executor de protocolos
do que acompanhante de processos? Que outras possibilidades
emergem quando nos deixamos afetar pela crianga como ela ¢, e
nao como deveria ser?

Assim como eu, antes de me aproximar da discussdo da Educacio Especial na
Perspectiva Inclusiva, percebo que os estudantes da disciplina estdo sempre buscando
se sentir preparados para lidar com a crianga dita com deficiéncia e desabafam sobre
ndo se sentirem prontos, mas ndo existe uma receita de bolo ou uma formula migica
que alcance esse preparo. O que faz o professor em formagdo ndo se sentir pronto para
lidar com estudantes ditos com deficiéncias, mas se sentir pronto para lidar com
outros estudantes que sdo considerados “normais”? Outros estudantes também nio
vdo deslocar o docente e fazé-lo lidar com desafios? Outros estudantes também nio
oferecem suas contradicoes? Por que antes de conhecer a crianca jd pensamos no que
podemos enfrentar e ndo no que podemos aprender com ela? Qual o papel das
rotulagdes e das representagdes sociais que as nomenclaturas do ser “deficiente”
desempenham nesse pensamento? ”(Didrio de Pesquisa, marco de 2024)

Este didrio foi retirado de uma pesquisa monografica que se
propde a cartografar praticas desmedicalizantes da Unidade
Municipal de Educacao Infantil Portugal Pequeno, localizada em
Niter6i/R], acompanhando e diariando o cotidiano de uma
professora da sala de recursos multifuncional e de uma professora
regente com as suas criangas. Skliar (2015, p. 11) nos ajuda a
pensar no que implica o estar preparado que tanto é abordado
pelos estudantes da disciplina de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva

O que pode ser entendido dentro dessa afirmacdo a propdsito de um
suposto saber o que fazer diante de cada crianca, diante de cada corpo,
diante de cada lingua, diante de cada aprendizagem, diante de cada forma
de estar no mundo? pessoalmente acredito que é impossivel sentir-se
preparado para aquilo que possa advir[...] mais que estar preparados [...]
trata-se de estarem disponiveis, de serem responsaveis. (Skliar, 2015, p. 11)

58



A normalidade busca padronizar e medicalizar os sujeitos de
maneira que eles sdo empurrados para caixas que estereotipam o
que sdo e como precisam ser tratados a partir de como sao
nomeados, quanto mais nomes lhe sdo atribuidos, maior se torna
o estigma e, consequentemente, a exclusao que é produzida.
Entretanto, ndo existe um procedimento ideal a ser seguido a
partir de cada diagndstico. Existe, sim, a necessidade de uma
disponibilidade, de uma ética que seja inclusiva que rompa com
os protocolos da normalizagdo. Uma ética que, assim como
defende Skliar (2012), coloque-nos em uma postura em que
possamos educar qualquer um, cuidando de cada um. Educar
qualquer um ndo fazendo acepgao de pessoas ou enxergando o
outro com um olhar de exdtico, de ser um outro distante e nao
qualquer um. Cuidar de cada um considerando suas
autenticidades, contextos e histérias de vida sem rotular.
Acreditamos que o verdadeiro preparo nao esteja em um dominio
técnico, como muitos professores em formagao acreditam, mas no
preparo ético e na sensibilizacao para acolher e construir saberes
junto com a diferenca. Nao apesar da diferenga, mas construindo
junto da diferenca como uma possibilidade de alteridade e de
trocas genuinas de saber.

O que podemos aprender com a diferenca? O que ela nos
provoca que pode nos levar para um lugar de potencialidade? O
que perderiamos se ndo houvesse a diferenca? A deficiéncia é
definida como falta dentro de uma perspectiva médica. Se
procurarmos em um diciondrio, as defini¢des de deficiéncia
também tem relagao com a falta de algo, um defeito, uma falha de
funcionamento que precisa ser tratada, curada ou classificada.
Segundo Bampi, Guilhem e Alves,

O modelo social da deficiéncia estruturou-se em oposigdo ao modelo
médico da deficiéncia, que reconhece na lesdao, na doenga ou na limitagao
fisica a causa primeira da desigualdade social e das desvantagens
vivenciadas pelos deficientes, ignorando o papel das estruturas sociais para
a sua opressao e marginalizagao. (Bampi, Guilhem e Alves, 2010, p. 02)
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Dito isso, é dentro dessa perspectiva do modelo social que
acreditamos na deficiéncia e, por isso, buscamos olhar para os
estudantes ditos com deficiéncias para além do que é considerado
como faltoso nos corpos ou nas mentes deles, mas olhando para as
suas potencialidades e pensando o que pode surgir dessa diferenca
que nos proporciona uma troca genuina de aprendizado, de
experiéncias de vida, de cultura e também de riso. Quando falamos
sobre o trabalho com pessoas ditas com deficiéncias, diversas vezes
entendem como algo pesado, denso, de muita luta. Em alguns
momentos pode sim ser desafiador, mas em outros, também temos
brechas de afeto, sensibilidade e felicidade.

Nesse contexto, podemos considerar a diferenga como um
convite para escutarmos realidades diferentes das nossas e
construir junto delas de forma respeitosa com as suas
peculiaridades e autenticidades. Se nao fosse a diferenca,
perderiamos a possibilidade de nos sensibilizarmos, de nos
afetarmos e também de criarmos novas possibilidades de
educacao que sejam realmente inclusivas e que ndo caiam dentro
de uma légica de normaliza¢do que padroniza nao s6 as criangas,
como também as relagdes e os vinculos que podem ser criados na
interacdo entre a crianga e o professor. Que graga tem saber tudo
sobre o outro? Que graca tem estar preparado? O professor, como
um grande curioso, também pode se empolgar com a
possibilidade de um encontro sem amarras, um encontro que
acontece como acontece a vida: sem roteiros e prévias.

Notas de Encerramento Provisorio

Este ensaio nao se encerra aqui.

Nao porque reste algo a concluir, mas porque ha muito ainda
por dizer, escrever, sentir... O percurso que tragamos nao buscou
fechar sentidos ou oferecer respostas prontas, mas abrir fissuras
por onde possam emergir outras perguntas, outros modos de
pensar a relacao educativa. Os diarios e as problematizagdes que
deles se desdobraram nao pretendem encerrar as discussoes, mas
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deslocar o pensamento do lugar comum, desacomoda-lo, abrindo
espago para seguir tensionando a normalidade que insiste em
organizar a vida escolar.

Dessa maneira, afirmamos que o campo problematico aberto
pelos efeitos dos encontros com os estudantes nao se limita a um
diagnostico ou a uma solugao pedagogica pronta, mas instaura
um movimento continuo de questionamento da propria ideia de
normalidade. Ao deslocar o olhar para as experiéncias singulares,
que desafiam regras, tempos e formas pré-estabelecidas,
convocamos educadores a uma escuta atenta e a uma pratica que
acolha a diferenga como poténcia, e nao como desvio. Nessa
perspectiva, a educagao se afirma como espago de inveng¢do em
que cada encontro reconfigura sentidos e devolve ao processo
educativo a sua dimensao ética, estética e politica de convivéncia
com o outro.

Dadas essas consideragdes, tracamos aqui as rotas de saida,
sem finalizar nenhuma de nossas problematizagdes. Oferecemos
essa escrita ao mundo dando a sentir o modo como vamos
pesquisando e inventando a vida, pensando, sobretudo, que é
fundamental contemplarmos os mistérios do mundo, langando-
nos aos acontecimentos, aos prazeres e azares que podem fissurar
a producao da normalidade que, por vezes, acaba se instaurando
em nossas vidas, em nossas escolas...
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Pesquisas que se forjam em uma lingua outra...

Arina Martins Cardoso!

Daiana Pilar Andrade de Freitas Silva?
Sara Busquet®

Sheila Martins dos Santos*

Rascunhos para abrir...

Propomos aqui um encontro, nado apenas entre pesquisas
realizadas junto ao Coletivo Diferengas e Alteridade na Educagao,
vinculado ao Programa de Pds-Graduagao em Educagao Processos

! Integrante do Coletivo Diferengas e Alteridade na Educacdo; Doutora pelo
Programa de Po6s-Graduagdao em Educacio da Faculdade de Formagao de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]), Brasil.
Professora da Funda¢do Municipal de Educag¢do de Niterdi (FME-Niterdi)
atuando na Sala de Recursos Multifuncionais e como professora de apoio
educacional especializado na Ed. Infantil; Bailarina da Cia Holos de Danca e
Teatro Inclusivo.

2 Vice lider do Coletivo Diferencas e Alteridade na Educa¢do. Doutora pelo
Programa de Pos-Graduagdao em Educacdo da Faculdade de Formagao de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]J), Brasil.
Professora EBTT do Instituto Benjamin Constant (IBC), onde atua também como
docente do Programa de Mestrado Profissional em Ensino na Tematica da
Deficiéncia Visual (PPGEDV/IBC), Brasil.

3 Integrante do Coletivo Diferencas e Alteridade na Educagdo. Doutoranda pelo
Programa de Pos-Graduagdao em Educacdo da Faculdade de Formagdo de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UER]), Brasil.
Professora de Apoio Educacional Especializado da Fundacdo Municipal de
Educagao de Niterdi (FME-Niter6i). Integrante da Dire¢ao Colegiada (2025-2028)
do Sindicato Estadual dos Profissionais da Educagado (SEPE) - Nucleo Niteroi.

* Integrante do grupo de pesquisa Coletivo Diferencas e Alteridade na
Educacdo. Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da
Faculdade de Formacgao de Professores da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (FFP/UER]), Brasil. Intérprete de Libras do Instituto Nacional de
Surdos (INES).
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Formativos e Desigualdades Sociais da Faculdade de Formagao de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(PPGedu/FFP/UER]), pois estas estao escritas, ja foram defendidas
e publicizadas, mas talvez movimentar aquilo que hd em cada
uma delas com énfase na poténcia de um coletivo que se arrisca
no exercicio de um modo outro de narrar, que suporte aquilo que
ndo conseguimos dizer na lingua formal, aquilo que nos acontece
nos encontros, encontros com pessoas ditas com deficiéncia.

Mas em que lingua?

No processo de pesquisa, rescrever o que acontece, os afetos e
efeitos do encontro com outros, sentimos a necessidade de fazé-lo
em uma lingua menos judicializada, menos medicalizada, modo
predominante quando as pesquisas tratam de corpos marcados
como deficientes. Para tanto temos produzido modos outros de
escrever/narrar, modos, por vezes, do campo da literatura, das
artes, ou fragmentos hibridos de diferentes dreas, e restos, a fim
de quem sabe ensaiar uma lingua que suporte a experiéncia...
quem sabe uma lingua que nao seja minha, nem sua, mas que se
produza entre nds? Quem sabe uma lingua para conversagao, pois
“s0 tem sentido falar e escutar, ler e escrever, em uma lingua que
possamos chamar de nossa, ou seja, em uma lingua que nao seja
independente de quem a diga, que diga algo a vocé e a mim, que
esteja entre n6s” (Larrosa, 2018, p. 71)

E nesse entre — pesquisas e linguas — que produzimos este
texto na intencdo de fazer reverberar o0s ensaios entre
escrevivéncias e a necessidade de outras narratividades nos encontros
com estudantes negras-surdas, que se deixam levar por entrecorpos
que dancam uma lingua outra, se espalham entre cartas a uma amiga e
anotagoes e que ressoam diariando e biografemando encontros...
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Escrevivéncias e a necessidade de outras narratividades:
encontros com estudantes negras-surdas

Ali, no encontro entre nos,

minha escrita deixou de ser so minha,

tornou-se corpo coletivo, cicatriz e recomego.

Se toda pergunta é jd um caminho,

como seguir narrando sem calar o que pulsa em nés?
Sheila Martins

Tecer fio-a-fio a dissertagdo que teve como titulo:
Escrevivéncias: denegrir (-se) e ensurdecer (-se) com estudantes
negras-surdas (Santos, 2022). Foi um convite a um exercicio ético e
poético: escrever com as escrevivéncias (Evaristo, 2008), tomando
como foco as experiéncias, as minhas e as das estudantes negras-
surdas, numa turma do Ensino Fundamental Noturno, do primeiro
segmento. Essa escrita nao se fez sozinha: foi tecida em coletivo,
com o Coletivo Diferengas e Alteridade na Educagdo, numa colcha-
encruzilhada costurada a varias maos. Ali, entre as margens do
saber académico e dos rios caudalosos das literaturas negras,
buscavamos abrir brechas para perguntas que nao pretendiam
respostas definitivas, mas sim abrir para mais perguntas.

Durante o processo fomos forjadas pelo movimento de dar a
ver as seguintes questdes que foram contornos para uma
pesquisa-escrevivéncia: Como seria esse nosso encontro com as
literaturas negras? O que poderiamos aprender juntas nessas
conversas com as autoras negras? Como seria nos vermos nas
escrevivéncias? Essas perguntas foram um caminho, mas também
a deriva: guiaram a pesquisa enquanto a deixavam escapar,
abriram caminhos ao mesmo tempo em que os desfaziam. Talvez
seja isso 0 que escreviver nos provoque: acolher o movimento
processual da escrita, as duvidas, a encruzilhada, fragilizar(-se), o
gesto de se deixar afetar pelo imprevisivel do encontro.

Nos espacos dos nossos encontros a pesquisa foi sendo
atravessada por vozes, ritmos, gestos e presencas que nao cabem
nos moldes estreitos da pesquisa normativa. As giras, os pagodes,
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os terreiros, as ruas e as escolas se tornaram territorios de saber e
de criagao, afirmando que saberes nao se restringem as fronteiras
do livro ou do artigo académico. Tecer a pesquisa desse modo
talvez possa sustentar o encontro como possibilidade de produzir
pensamentos e outros saberes singulares e multiplos, inventando
modos de (re)existir no presente.

Esse modo outro de escrever, que chamamos de pesquisa-
escrevivéncia, foi, sobretudo, um movimento de aquilombamento
(Nascimento, 2021). Tecer fio a fio uma pesquisa mata adentro,
criando rasuras nos modos instituidos, arriscando-se a inventar
junto as estudantes negras-surdas uma escrita trancada por arte,
poesia e afeto. Dai o convite que fizemos.... de ensurdecer(se) e
denegrir(se) (Ribeiro; Janoario, 2019) nesse movimento de sentir-
viver nossas escrevivéncias inscritas em nossos corpos como vida!
Sendo a vida. Nesse viés, ensurdecer e denegrir a educagao com
surdas JUNTAS com essas estudantes pode ser, talvez, passos em
direcao a producao de partilhas de escrevivéncias desses corpos-
poéticos. Esse gesto de ensurdecer a educagdo com surdas, torna-
la, “ensurdecida (tornada surda!) e plural” (Ribeiro, Janoario,
2019, p. 145).

Produzir um texto escrevivido com as estudantes negras-
surdas foi assumir, como pesquisadora-negra, a postura de quem
se lanca na imprevisibilidade, de quem “entra na mata escura”
sem saber de antemao o que pode acontecer. Disponibilizar-se ao
que estad por vir e, a0 mesmo tempo, cagar algo que ainda nao se
sabe, buscar aquilo que afeta e desloca. Entrei na mata escura,
nesse campo de pesquisa, de peito aberto a forga, com medo e
inseguranga, mas também disposta a aprender com os
imprevistos, a estranhar as certezas e a permitir que a davida seja
presenca constante. Nesse processo, indago o que me inquieta e o
que chama atengdo, sabendo que essa procura nunca é solitaria:
faco-a junto com os outros, reconhecendo, como lembra Ferraco
(2003, p. 161), que “eu também sou esse outro” que habita esse
territorio, essa mata. Gestos de escrita tecidos na experiéncia... do
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passar adiante, do encontrar, da circulagdo de saberes e do
cuidado. Aqui... o que é pequeno, minimo se faz potente!

Gestos de escrita tecidos na experiéncia... no ato de passar
adiante, de encontrar, de fazer circular saberes e de cultivar o
cuidado. Aqui, o que parece pequeno ou minimo se revela
potente, um modo de pesquisar entre encruzilhadas e
encantamentos (Rufino, 2019). Trata-se de partilhar experiéncias
por meio das escrevivéncias (Evaristo, 2008), como forma de
narrar os efeitos dos encontros com as estudantes negras-surdas e
com as literaturas negras.

Talvez a pergunta que ainda movimenta esta escrita seja: o
que pode a escrita quando se deixa afetar? O que pode uma
pesquisa quando assume a vulnerabilidade do encontro, quando
se recusa a falar de fora e insiste em falar com? Entre tantas
possibilidades, nao se trata de responder, mas de permanecer na
abertura: talvez inventar mundos, talvez abrir brechas de
(re)existéncia no presente, talvez convocar a seguir aquilombando
pensamentos, rasurando normas e tecendo outras narratividades
que suportem a diferenga, o encontro e o entre das relagoes.

Entrecorpos que dancam uma lingua outra

Hia quem diga (e eu concordo) que danga é coisa do corpo...

Eis aqui uma pesquisaescrita que, em meio a um(a) PANDEM(6nio)IA,
convida para dangar. Faz sentido?

Uma tese: uma pesquisaescrita que se propoe uma danga entrecorpos,
apesar do viRus e da distincia.

Mas uma tese ndo é feita de palavras? de papel? de tinta?

Pode danCar?

Cabem os corpos?

O que hd entre a palavra escrita e a arte da danga?

(..

Danga: arte equilibrista, fragil, errante, efémera com a duracdo do instante
em que acontece... Ndo sdo assim também as palavras? Efémeras? Por aqui o sdo.
Elas estdo soltas, soltinhas... e dangam. De vez em quando, no caminho,
encontramos uma ou outra pedRa, mas elas também ndo nos compoem?
Podem dancar as palavras?

As palavras dangam?
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Como????

(...)

Podem palavras dangantes, rabiscos, gaguejos, linhas e novelos

aumentarem a poténcia de vida nos encontros com outros corpos em Libras e em
Portugués? O que acontece quando corpos com linguas diferentes se encontram
para dan¢aR?

(...)

Arina Martins Cardoso

Trazemos aqui um fragmento de uma pesquisaescrita com
corpo dentro, uma corporeidade de corpos varios. Uma pesquisa
de mestrado e de doutorado concluidas junto a um coletivo de
mulheres, o Coletivo Diferencas e Alteridade na Educacao. Uma
composigao criada por muitas maos no encontro oficinado com
estudantes surdos da Escola Municipal Paulo Freire (EMPF),
unidade que integra a rede municipal de educagao de Niteroi-R].

Uma pesquisaescrita forjada desde o ano de 2017, ainda
durante o mestrado, produzindo praticas que emergissem da
criagdo de propostas pedagogicas visuoespaciais. Explicitando, na
pesquisaescrita de doutoramento (2021-2024), a experimentagao
com nossos corpos em movimento na Lingua Brasileira de Sinais
através da producdo de Oficinas de Danga, Corpo e Movimento,
ensaiando a producao de encontros sensiveis as singularidades
linguisticas dos surdos. No desejo de dar a ver os processos de
estetizacgdo e singularizacdo da vida operados pela arte e educagao
no encontro entrecorporeidades outras.

Uma tese que convida para dangar e que se propde enquanto
danca entrecorpos. Mas uma tese nao é feita de palavras? de
papel? de tinta?

E possivel colocar as palavras para dangar? Podemos colocar
para dangar conceitos, palavras e coisas? ...disseram os animais
ao profeta Zaratustra: “para os que pensam como nds, as proprias
coisas dancam” (Nietzsche, 2021, p. 200).

No encontro com outros, arriscamos propor na
pesquisaescrita de doutorado o dangar como ethos, como pulsao,
como vida. O dangar como possibilidade de pesquisa e escrita em
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educacao no encontro com estudantes surdos, textos, coisas e
restos e fragmentos de coisas... “0 dangar em todas as suas formas,
o saber dancar com os pés, com os conceitos, com as palavras;
ainda tenho de dizer que também ¢é preciso saber dangar com a
pena, — que € preciso aprender a escrever?” (Nietszche, 2006, §7).

Em nosso Coletivo entendemos a escrita e a pesquisa como
processos imbricados, que se produzem enquanto campo de
pesquisa, assim, temos experimentado pesquisarescrever como
um exercicio cartografico. Apostamos na pesquisa como um
rizoma, uma producdo que se faz em rede (Deleuze e Guattari,
2011) em uma relagdo que se produz de forma horizontal, com
multiplas conexdes na intensidade do presente vivido. Ao longo
de seis anos de oficinas, fabricamos uma série de dispositivos que
nos permitiram cartografar e contar encontros através de videos
documentarios, videos de animacao, fotografias, didrios, cronicas,
microrrelatos, dangas, gaguejos, restos e rabiscos.

Pensando em modos possiveis para a apresentacao de nossa
pesquisaescrita de doutoramento, um que pudesse ser mais
coerente com a forma como vinhamos ensaiando a escrita,
arriscamos o movimento de colocar o texto sobre uma mesa.
Fabulando espalha-lo para poder vé-lo em suas partes todas ao
mesmo tempo e, assim, fazer passar as linhas que o conectam em
pontos distintos e que o rompem sem aviso, deixando palavras a
deriva. Entre tentativas e experimenta¢des, encontramos um
modo — um modo mesa, solo, platd que rasga a hierarquia, a
sequéncia e a ordem. Um modo que nos permitiu, em certa
medida, dangar suas linhas: A tese enquanto site.

A criagao de um site apresentou-se como um modo possivel
de compor a tese fabricando modos coerentes com a danga livre e
a escrita ensaistica experimentada. Ao navegar pelo site é possivel
encontrar cinco platds. Cada platd foi fabricado como um plano

5 A dissertagao recebeu o prémio Jacqueline Morais da melhor dissertacdo do
Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo - Processos Formativos e
Desigualdades Sociais (PPGEdu/FFP), no ano de 2022.
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de composi¢dao, nenhum € mais importante que o outro e podem
ser lidos em qualquer ordem. Platds compostos por diferentes
linhas: diarios rabiscados, nds, vazios, raizes, notas soltas e coisas
sem nome... fragmentos multiplos a funcionar, talvez, como dobra
curvando forgas.

...porque somos rama, compostos por linhas, uma
emaranhada rede... é assim esta pesquisaescrita, uma multidao.

Entre cartas a uma amiga e anotagoes...

Em uma, amizade, na outra, multiplicidade, em ambas,
diferenga. Cartas, restos, cacos, amizade... Tramas, notas,
urdiduras, multiplicidade... Do papel produzido em restos ao
tear improvisado... da confidéncia ao rizoma... do gesto
artesanal ao gesto babélico. Escrevo como resisténcia... escrevo
COTo Invengao. ..

Daiana Silva

A escrita acima se comp06s em meio ao processo de producao
deste texto, quase ao término. Pensei ser uma boa entrada para
dizer das experiéncias de escritas das duas pesquisas que realizei
junto ao Coletivo Diferencas e Alteridade na Educagdo; uma
defendida no mestrado em 2018 intitulada “Entre Cartas e
Conversagbes: uma experiéncia literdria nos encontros com
criancas com cegueira”® e outra defendida no doutorado em 2023
intitulada “Paisagens tecidas na diferenca: modos babélicos de
ver, sentir e aprender conversando com criangas do Instituto
Benjamin Constant em pandemia”. Uma escrita produzida quase
ao fim que se tornou comeco, abertura, creio ser também um
modo de afirmar as possibilidades quando arriscamos uma escrita
outra, em que o meio pode ser o comego, 0 comego pode ser fim,
se compondo no processo do fazer. Nesse sentido, compartilho
um pouco dos efeitos no exercicio dessas duas pesquisas em mim.

¢ Link do site da tese: https://www.entrecorporeidades.com/

72


https://www.entrecorporeidades.com/
https://www.entrecorporeidades.com/

Na dissertagao, arrisquei-me a escrever em cartas, para narrar
o encontro entre uma professora e criangas com cegueira. Foram
cartas a uma amiga, cartas que nao pediam retorno, mas que
continham a vida em movimento, a amizade também foi
problematizada como relagdo que nao se da entre iguais. Ali, a
escrita era insepardvel da pesquisa, era um “movimento
processual em que eles, os escritos, sao movimentos do
pensamento como pesquisa, da escritura como pensamento, da
escritura como acontecimento, como padecimento’” (Silva, 2018,
p. 10). As cartas se tornaram dispositivos, carregando “a
expressao do dito e do nao dito, a relagao que se pode estabelecer
entre esses elementos e os efeitos produzidos no campo de
pesquisa” (Silva, 2018, p. 13). Escrevi primeiro em cartas... cartas a
uma amiga, como quem escreve no entre do vivido e do
inventado, no compasso de confidéncias que nao pedem resposta.
Eram cartas feitas de restos: cadernetas, guardanapos, papéis de
bala, impressos riscados. Tudo o que parecia sobra se tornou
matéria-prima para outra escrita, artesanal, ensaistica, insubmissa.
Escrever assim era resistir ao conformismo da academia, era
afirmar que a amizade também pode ser método, que a conversa
também pode ser teoria, que o corpo que escreve nao se separa da
professora em formacdo que se encontra com crian¢as com
cegueira. A carta era um gesto: olhar e ser olhada, ouvir e ser
atravessada, narrar e ser narrada.

Ousar escrever cartas era recusar o conformismo: um gesto
politico. “Arrisco-me a uma pesquisaescrita ‘de outro modo’,
permeada de ‘leituras de outro modo’ e ‘pensamentos de outro
modo’” (Silva, 2018, p. 11). Escrever cartas, nesse sentido, foi
assumir o risco de deslocar a norma académica, foi inventar uma
linguagem que comportasse a experiéncia, que nao silenciasse as
duvidas, as perplexidades, os restos.

Cartas como fragmentos de amizade e resisténcia, como
gestos de confianca em uma linguagem que comporta vazios.
Assim escrevi em restos... cacos...
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No decorrer deste tempo venho escrevendo, rascunhando, delineando em
cadernetas, guardanapos, papeis de chocolates, folhas soltas, imprimindo
um monte de textos nas diferentes disciplinas... Eu nao tenho jogado isso
fora como um resto improdutivo, mas, ao contrario, ao misturar esses cacos
ou restos de papéis, com agua... reinvento o material no qual escrevo as
cartas (Silva, 2018, p. 13).

Cartas que nao pediam resposta, mas que pediam encontro.
“As cartas a uma amiga expressam a experiéncia com outros, no
territério escolar, onde narro os pensamentos e inquietagdes que
os encontros provocam” (Silva, 2018, p. 12).

Na tese, o gesto mudou, ja ndo cabiam cartas. Descobri-me
tecela de palavras, inventando tramas experimentais para dar a
ver modos babélicos de ver, sentir e aprender com criangas
multiplas do Instituto Benjamin Constant, em meio ao contexto da
pandemia, assumindo a escrita como um tecido wurdido,
problematizando os modos universais de ver, sentir e aprender no
mundo, para afirmar-(nos) na diferenca que ha como relagao.
Assim fui tramando fios de anotagdes, notas soltas de caderno,
pensamentos em transito. O texto se fez tecido: por cima e por
baixo, entre nds e linhas, um rizoma em movimento. Escrevi como
quem improvisa no tear, sem projeto pensado, deixando que a
urdidura acontecesse no processo, que a paisagem fosse surgindo
no entrelagar. A escrita se tornou corpo em trama, sempre
provisdrio, sempre multiplo. “Esta tese se compde entre paisagens
tecidas na diferenga [...] uma paisagem em tese, escrita durante a
pandemia provocada pela COVID-19” (Silva, 2023, p. 9). O
contexto mudou, e com ele a forma. Escrevi em notas...notas
catadas... Notas de encontros, de leituras, de sobras. “Sao notas
produzidas entre professora e criancas, notas de leituras,
encontros com autores, notas escritas no papel, no computador,
em livros que, ao serem catadas, escritas e reescritas, lidas e
relidas, provocam o pensamento” (Silva, 2023, p. 9).

Nao havia ordem... ndo poderia haver. “Na experiéncia das
‘tramas experimentais’ me movimento por entre as linhas, nao ha
uma ordem pré-definida possivel de se obter em um manual que
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diga: essa linha vem por baixo e a outra por cima. Nao, isso nao
acontece! Nao ha movimento posterior e anterior, apenas
movimentos” (Silva, 2023, p. 14). Era um texto-trama, tecido em
meio ao caos de uma pandemia, tecido no gesto manual de
experimentar fios: “Esse modo de compor torna o tecido tinico em
sua paisagem e multiplo em suas possibilidades de feitura” (Silva,
2023, p. 14). O texto se produziu como quem trama sem manual,
deixando que a escrita se fizesse processo, sem a ordem prévia,
apenas com a confianga de que o entrelacar dos fios daria a ver
uma paisagem. Assim, o que escrevi se afirmou como “um modo
de fazer outro que se afirma na pesquisa como a produgao de uma
cadernografia” (Silva, 2023, p. 9).

Entre a carta e a trama, dispositivo e urdidura, a diferenca foi
afirmada como poténcia nas escritas. Se nas cartas eu fazia da
amizade um principio de alteridade, nas tramas eu deixava que a
multiplicidade babélica das vozes e anotacdes produzisse um
tecido outro. Em ambas, escrevi contra o conformismo: uma
escrita que se assume artesanal, ensaistica, politica, como quem
inventa sempre uma escrita outra. Entre a carta e o tecido, afirmei
o desejo de escrever de outro modo. Uma escrita que se faz
politica ndo por denunciar em voz alta, mas por inventar formas
outras de dizer. Uma escrita que ndo se conforma ao rigor da
norma, mas danga com a diferenca. Uma escrita que se arrisca a
ser artesanal, parcial, afetada, feita de restos, nds, linhas, conversa.
Assim me inventei na dissertagdo, assim me reinventei na tese. No
entre das duas, sigo aprendendo que escrever é também resistir e
resistir é sempre encontrar modos outros de escrever.

diariando e biografemando encontros...

Viver com uma professora de apoio especializado e um estudante
dito como pessoa com deficiéncia fisica... falar com Lucas e Sara,
caminhar pelo chio da escola, sentir o gosto do brigadeiro, sentir o
cheiro que vem da mangueira ao sentar debaixo dela para ler um
livro de poesias de Manoel de Barros...

Sara Busquet
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Oito de julho de 2025. Dia do aniversario de minha avé Nini.
Um dia de celebragdao que atravessa anos e lembrangas. Mas
também ¢ neste dia que recebemos, por e-mail, o convite para
escrevermos coletivamente este capitulo.

Uma emogao me toma ao pensar que a vinda de Lourdes’
terd um efeito materializado em um livro tecendo experiéncias
entre Brasil e Argentina... em um livro financiado pelo Edital
MOVE LA América/CAPES-Brasil, uma politica publica que, pelo
que me parece, busca apostar na circulacao e valorizacao de
saberes latino-americanos...

Lourdes, com seu doce sotaque cordobés (Cordoba,
Argentina), tornou-se uma amiga-hermana que me acolheu em
minha propria terra, compartilhando comigo alguns de seus dias
aqui. No momento, minha resposta ao e-mail foi simples:
“Recebido! Vai ficar bacana!”. Mas, ao revisitar este instante,
percebo que somos atravessadas por tantas coisas...

Como nos diz Gallo, “ndo hd sujeitos individuais, apenas
agenciamentos coletivos.” (2017) e é exatamente neste movimento
coletivo — entre alegrias, politicas e encontros — que tento
comegar este capitulo...

O que ha em escrever uma monografia ou uma dissertacao de
mestrado?

Como narrar aquilo que nos atravessa na pesquisa?

O que hd em pesquisar na escola com estudantes ditos com
deficiéncia?

Perguntas que me atravessam e me colocam no movimento
de escrever, escrevendo (Skliar, 2016) aquilo que tenho
experienciado com o Coletivo Diferencas e Alteridade na
Educacao...

Farei um esforgo cartografico, com Deleuze e Guattari (2011),
de explicitar o que estamos produzindo entre didrios e
biografemas com o Coletivo. Assim, percorro a trajetdria que esta

7 Busquet, 2017, p. 23.
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sendo tecida entre universidade e escola basica, naquilo que
temos feito juntas, entre nos...

$34%

Doutorado em Educacgao, 2025.

Aqui me encontro. Comegando. Tateando uma pesquisa.

Produzindo... diariando? Encontros, atravessamentos, gestos
que escapam?

Inspirada em Leila Domingues (2010), pergunto: o que
estamos fazendo — como professoras de apoio educacional
especializado — daquilo que vem sendo feito de nos na educagao
em Niter6i? O que hd nos gestos minimos entre professoras de
apoio e estudantes ditos com deficiéncia?

$3% %

“Seu nome é cadeirante? Vocé gosta que te chamem assim?”.
Ele diz “nao” quase gritando comigo. Comega olhar para ele
mesmo novamente, agora mais rapidamente. Olha para si e pisca.
Ele reivindica. Seu nome nao é cadeirante. Seu nome € Lucas.

Cadeirante: substantivo comum.

Lucas: substantivo proprio.

Lucas ndo reconhece essa palavra como seu nome. Esse nao é
seu nome. Esse € um nome que foi dado a ele. Ele foi nomeado
assim. Esse nome se usa com veemeéncia para designar a ele, mas
nada diz sobre Lucas. E um nome que o separa dos outros
estudantes. O cadeirante. Ndo oferecemos esse nome a Lucas,
pensando com Skliar (2016), o instalamos como signos em uma
realidade indevida. Apenas o nomeia, mas ndo o chama. Acontece
que assim hd a aniquilacdo de seu nome préprio. Entretanto,
Lucas reivindica. Lucas se nomeia. Ele se diz assim: Lucas.?

8 Busquet, 2020, p. 17.
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FH

Mestrado em Educacgao, 2020.

Apostei em narrar os efeitos do encontro entre uma
professora de apoio educacional especializado e um estudante
dito com deficiéncia. Entre Sara e Lucas. Como professora, tenho
registrado diversos didrios, relatorios, fotografias, portfdlios... As
sobras, os restos, os cacos, que me chamam... e com eles produzi
biografemas (Barthes, 1984) e imagens no exercicio de ver, rever e
transver o mundo (Barros, 2011).

*X%

Cursei Pedagogia na FFP-UER]. A escrita de diarios, como
dispositivo, me atravessa desde ai. Inspirada no que nos dizem
Barros e Passos (2009), penso que podemos ensaiar uma escrita
diaristica para pensarmos nos desdobramentos daquilo que nos
acontece. Sendo assim, produzi, junto ao Coletivo Diferengas e
Alteridade na Educagdo, um didrio de monografia onde
acompanhei a experiéncia educativa com uma pessoa com
surdocegueira em uma escola regular de Niteroi...

L

Naquele dia, no final da manha, resolvi que iria conversar
com ele. Pensei que juntos irfamos nos entender e fui! Falei com a
professora de apoio educacional especializado dele que queria
conversar com ele e ela foi me ensinando: faz o sinal nas maos
dele e espera ele responder. A professora me apresentou a ele,
disse meu nome, meu sinal e disse que eu era filha da diretora,
falou também que eu queria conversar com ele. Ele repetiu meu
nome, meu sinal e disse que eu era filha da diretora. Comecei
entdo a falar com ele “Oi! Tudo bem?” e ele repetia 0 que eu
falava. “Vocé estudou hoje? Vocé gosta de estudar?” e ele repetia
os sinais que eu fazia.. Depois de duas tentativas, ele me
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respondeu! Disse “Eu gosto de estudar muito!” e meus olhos
brilharam. Fomos seguindo nossa conversa!®

$34%

Tanto na monografia quanto na dissertagao, escrevi em uma
solidao povoada (Deleuze; Parnet, 2004). Escrevi sozinha com as
minhas maos, porém, pensando no povoamento dos encontros,
nao estive sd. Produzi junto as companheiras do Coletivo
Diferencas e Alteridade da Educacao, Lucas, outras professoras de
apoio educacional especializado, Manoel de Barros, Deleuze,
Guattari, Domingues, Skliar, Rolnik...

b

Para Larrosa a inquietude “comecga no cérebro e mina nossa
relacdo com o espago, destruindo sua familiaridade e suas
certezas” (Larrosa, 2018, p. 104). Na tentativa de tirar das
naturezas as naturalidades (Barros, 2011) e de destruir as
familiaridades e as certezas (Larrosa, 2018), os encontros forjados
com o Coletivo Diferencas e Alteridade na Educagdao tém me
colocado nessa inquietude, para pensar onde estou (onde
estamos) e assim partir imediatamente (Larrosa, 2018) para
produzir modos outros de pensar o que fazemos ou nao fazemos
aqui, no presente. Fui produzindo, com este coletivo, espaco de
respiracao e fuga, de invengao.'

Rascunhos para fechar...
Como nos lembram Deleuze e Guattari (2011), produzimos

rizomas em constante conexao, e a producao de saberes se da na
multiplicidade das linhas que nos atravessam, nas redes que se

° Busquet, 2020, p. 85.

10 Maria Lourdes Pantano é estudante de Mestrado na Universidad Nacional de
Cordoba e participou do Programa MOVE LA América/CAPES-Brasil na FFP-
UER]J junto ao Coletivo Diferencas e Alteridade na Educagao. Também ¢é
professora de Educacao Fisica da Universidad Provincial de Cérdoba.
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estendem.... Assim, talvez seja nesse insistir em pesquisarescrever
com restos, dangar com palavras e tramar com corpos que
inventamos brechas para respirar junto. Escrevivéncias que nao se
fecham em conclusdes, mas se abrem como encruzilhadas, como
cartas que pedem encontro, como notas que se tecem em paisagem.

E se a escrita for também um corpo que pulsa, que transpira e
se deixa atravessar? E se a escrita for um modo de
problematizarmos discursos medicalizantes, normalizadores e
judicializados do outro? Talvez ela seja como o som do tambor
que convoca, como o gesto que rasga o siléncio e o transforma em
canto. Nao para concluir, mas para reabrir o mundo, para
desordenar o que parecia fixo e dar passagem ao que insiste em
nascer. Porque toda palavra que danga com outras deixa rastros...
encontra modos de escreviver. E nesse modo que nossas
escrevivéncias continuam a se inscrever.

Se toda escrita é também um risco, que seja o risco de nao
caber, de escapar, de deixar marcas no caminho. Entre cartas,
biografemas, didrios e tramas, entre danga e siléncios, entre
rastros e rios, seguimos bordando linguas outras... uma escrita
que nao se encerra, mas que convida: quem vem tramar conosco?
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ELAC: Confluindo experiéncias em um Grupo de Pesquisa

Maria Lourdes Pantano!
Rosa Malena Carvalho?

Introdugao

Para que, por que e para quem se constitui um grupo de
pesquisa?

Para que, por que e com quem pesquisamos,
problematizando os sentidos produzidos pela vida?

Pode, um corpo, revelar como nos constituimos em
sociedade? @ Como educamos, criamos e  agenciamos
conhecimentos, considerando as dinamicas do viver?

Pensando com e a partir dessas indagacdes, identificamos
que o pesquisar nao ¢ sindbnimo de acabar com as davidas, mas de
atencdo ao mundo, na qual o questionar e ser curioso/a é uma
forma de insercao protagonista em nossos contextos — tanto
como parte do processo cientifico, ou do fazer ciéncia, quanto da
insercao dialogica e de cuidado com o mundo.

O que nao se faz isoladamente. Ainda mais quando estamos
inseridos/as em universidade publica, institui¢do comprometida
com os sentidos sociais da interagao entre ensino, pesquisa e
extensao e; com os ambitos da graduagao e da pds-graduagao.

Com esses compromissos, nasce um grupo de pesquisa.
Afinal, interrogar os sentidos atribuidos ao corpo no contexto
socioeducacional e, a0 mesmo tempo, trazer a corporeidade como

I Ver Aberturas.

2 Doutora em Educagao, com pds-doutorado pela Universidade de Barcelona, é
Professora Associada no Instituto de Educacdo Fisica da UFF e Professora no
Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo — Processos formativos e
desigualdades sociais da Faculdade de Formagao de Professores da UER], e
coordena o Grupo de Pesquisa ELAC.
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categoria de problematizagdes, que possa subsidiar processos
pedagogicos aliados a amplitude do que chamamos vida e
conhecimento, requer um trabalho coletivo. Especialmente
quando, dentre os modos de fazer pesquisa, elegemos o que se faz
pelos/com/nos cotidianos, por considerar que expressa nossa
encarnagao nos contextos pelos quais somos afetados/as e geram
as demandas que guiam nossas pesquisas. E essa insergao
concreta pode compor as aliangas necessarias para um trabalho
que possibilite um mundo em comum; para o qual dirigimos
nossos esforcos como [ocus de producao de experiéncias,
invengdes de si, criagdo de conhecimentos em favor da vida de
todes e de qualquer um/a.

A filosofia da educagao, em especial a filosofia da diferenga
faz parte do nosso quadro tedrico, assim como nos compde, pois
somos um coletivo marcado por essa diferenca, na medida em que
ha estudantes da graduagao em Educacao Fisica e professores/as
de diferentes formagdes (Educacao Fisica, Pedagogia, Letras,
Lingua Estrangeira, Sociologia e etc). Marcados/as/es por essa
diferenga, hd uma diversidade de leituras que sao mais especificas
a uma formagdo ou a uma problematizagio. Em comum, o
objetivo em contribuir com processos formativos que possibilitem
formas de vida contracoloniais (Bispo dos Santos, 2024), ou seja,
aliados ao campo democratico.

O Grupo de Pesquisa ELAC (Educagao fisica escolar;
experiéncias Ludicas e Artisticas; Corporeidades), entdao, agrega
estudantes da Licenciatura em Educacdo Fisica, professores e
professoras de diferentes formagdes, tendo em comum a relagao
com o realizado nas escolas e, a corporeidade como categoria
central de inquietudes com as formas hegemonicas de vida e
educacao. Nesse movimento, esgarcando a ldgica que captura e
mantém o0s corpos nos condicionantes bioldgicos da vida,
objetivamos contribuir com sentidos epistemoldgicos-ético-
politicos-plurais, contracoloniais e, ao mesmo tempo, favorecer
gestos e politicas educativas que qualifiquem e caracterizem o
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escolar como espago e tempo de suspensao do previsto e prescrito
(Masschelein, Simons, 2014a e 2014b).

Registrado no diretério do CNPq (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico) desde seu inicio
(2009), a partir de 2019, o ELAC torna-se elo, entre o Instituto de
Educagao Fisica da UFF (pela Licenciatura em Educacgao Fisica e a
Especializagao em Educagao Fisica Escolar) e o Programa de Pos-
graduacao em Educagao Processos Formativos e Desigualdades
Sociais (PPGEdu-PFDS), desenvolvido pela Faculdade de
Formacao de Professores/UER] (FFP-UER]) — campus Sao Gongalo.
Hoje, o Grupo é constituido por bolsistas de extensao, pesquisa e
ensino (da graduagdao em Educagao Fisica, UFF), orientandos/as/es
da Licenciatura em Educagao Fisica (UFF), orientandos/as/es da
Especializagdo em Educagdo Fisica Escolar (UFF) e,
orientandos/as/es do Mestrado e Doutorado em Educacgao
(PPGEdu-PFDS da FFP-UER]). Conta com egressos/as/es desses
cursos, assim como egressa do Curso Normal Superior do ISER]
(Instituto Superior de Educagao do Rio de Janeiro).

Pelo até entdao desenvolvido (Carvalho, 2021; 2025), podemos
afirmar que o ELAC vem sendo formado pela confluéncia de
pessoas e projetos plurais, buscando dialogar com diferentes
grupos de pesquisas e outros coletivos — como os foruns de
diferentes naturezas, institui¢des cientificas que auxiliem a
problematizar a relacdo corpo-educagao, no/com o escolar, em
processo que revele e permita interferir no didlogo universidade-
escola, nas politicas educacionais — que partem dos e incidem
sobre os corpos — e, na dindmica social como um todo.

Por tudo isso, quando, no inicio de 2025, a professora Anelice
Ribetto, companheira do PPGEdu-PFDS da FFP-UER], da mesma
linha de pesquisa (Politicas, Direitos e Desigualdades, que havia
se inserido no Programa Move La América®, convidou a compor a

3 Através do Move La América,a CAPES objetiva promover a
internacionalizagdo do Sistema Nacional de Poés-Graduagao no Brasil. Para
maiores detalhes, ver em https://www.gov.br/capes/pt-br

89


https://www.gov.br/capes/pt-br

orientagdo de uma professora, mestranda na Universidade
Provincial de Cordoba — Maria de Lourdes Pantano —,
prontamente aceitamos o desafio, agradecendo a oportunidade do
trabalho partilhado. O que podera favorecer lacos e futuros
trabalhos conjuntos entre diferentes Grupos de Pesquisa de uma
mesma linha e de um mesmo Programa.

Uma cordobesa tecendo com/o/pelo ELAC

Este texto surge como um fio dentro da estrutura maior de
um filtro dos sonhos, que se expande e se fortalece com cada né de
experiéncia, com cada palavra partilhada, com cada corpo que se
faz presente. E uma pequena artesania onde tento dar forma a
alguns dos acontecimentos reveladores que vivi durante a minha
participagao no Grupo de pesquisa ELAC.

O primeiro fio dessa trama surgiu a partir de uma conversa
entre duas professoras do Programa. Dessa generosa atitude
nasceu a possibilidade de ampliar a experiéncia formativa de uma
estudante estrangeira: eu, uma mestranda argentina, cordobesa,
que chegava ao Brasil disposta a se deixar atravessar por novos
territorios, institui¢des académicas, espagos culturais e afetivos.

O meu caminho foi-se abrindo ao longo do percurso, através
de encontros de conhecimentos, linguagens e histérias que se
entrelagcavam, gerando tensdes, mas também curiosidade e desejo
de mergulhar em outras formas de aprender. Encontrei
acolhimento num Grupo interdisciplinar que me enriqueceu com
a presenca de professores/as e investigadores/as provenientes da
Educagao Fisica, da Sociologia, da Pedagogia, das Linguas
Estrangeiras e das ciéncias humanas e sociais. O Grupo se
formava como uma espécie de organiza¢ao que, nas palavras de
Souto (2020), ¢ uma

(...) tentativa de guardar as caracteristicas do acontecimento através da
combinagdo de coletivismos (uma visdo sindptica das memdrias
individuais), de presenteismo (a representagdo da origem segundo as
circunstancias do presente) e de espacialidade (as representagdes sao
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localizadas em um territério especifico), o que implica em uma memoria
grupal e a criagdo de espacos nostalgicos, onde a poténcia do
acontecimento é transformada em temporalidade (op. cit., p.140)

Esta organizacao possibilitou o intercambio para pensar o
corpo a partir de diversas perspectivas, o que me permitiu pensar
outros sentidos para a Educagdo Fisica escolar e para as
disciplinas que coexistem na escola a partir das concepgoes de
corpos e corporeidades. O Grupo ELAC me guiou para repensar
esses debates, “Aproximando corporeidade com movimentos
educacionais, curriculares e sociais que problematizem as
condigOes perversas, adversas e injustas em que vive a grande
maioria da populagdo brasileira” (Carvalho, 2012, p. 27),
permitindo entrelagar com o que acontece na Argentina.

O que mais me atraiu foi a maneira como a orientadora do
Grupo convidava a complexificar a nogao de corpo na escola, como

(...) fendbmeno socio-histdrico. As suas capacidades — andar, comer, respirar etc.
- ndo sdo apenas bioldgicas, pois possuem diferentes sentidos, valores,
atribui¢des, produzidas e compartilhadas. Portanto, podem ser identificadas
como criagdes, conhecimentos socialmente tecidos (Carvalho, 2012, p. 43)

A partir dessa concepgdo, debatemos multiplas
interpretagdes, permitindo que os corpos significassem nas
experiéncias, através das suas presencas, memdrias e siléncios.
Essa proposta dialogava profundamente com o meu proprio
posicionamento ético e politico.

Todas as quintas-feiras a tarde, reuniamo-nos no Instituto de
Educagao Fisica da UFF. Os encontros eram espagos de escuta
atenta e didlogo vivo, onde cada um/a partilhava os avangos da
sua investigacao e recebia criticas que nao procuravam encerrar
significados, mas sim abrir questdes, propor leituras, sugerir
caminhos. Na roda de intervengdes, as palavras circulavam como
fios que ligavam uma investigacdo a outra, mostrando que o
conhecimento nunca € individual, mas profundamente coletivo.
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Além disso, o Grupo mantinha espagos de leitura partilhada
por meio de textos tedricos, pesquisas recentes e contribuigoes
que permitiam tensionar as praticas pedagdgicas, as relagOes
entre professores/as e estudantes, os sentidos do ensino, as
politicas publicas e os marcos curriculares. Tudo isso permeado
por uma aposta clara: construir uma Educagao Fisica escolar —
assim como as outras praticas pedagogicas —, antirracistas,
situadas, interseccionais. Categorias como branquitude,
negritude, género, religiosidades ou afrodescendéncia nao
ficavam no plano tedrico, mas tornavam-se parte fundamental
nas narrativas cotidianas que cada um/a compartilhava a partir
do seu proprio lugar de enunciagao.

Nesse processo, encontrei outras formas de abordar as
questdes no Brasil, a partir do corpo e sua implicagdo no sistema
educativo, as politicas que o regulam, os conhecimentos que o
habitam e como esses corpos que transitam pela escola exigem ser
nomeados, ser vistos, fazer parte. A partir do cruzamento entre os
discursos e as experiéncias dos meus colegas, senti-me comovida
e mobilizada.

Em um dos encontros do ELAC, uma colega tomou a palavra
para apresentar a sua investigacao. Enquanto a ouvia, a minha
atencdo desviou-se para a sua presenga, os caracdis perfeitos, cor
de chocolate; os labios largos; uma expressao corporal magnética;
a pele que se destacava sob a luz da sala de aula. Estava um pouco
cativada por tudo o que a compunha, até que, de repente, uma
palavra me trouxe de volta a sua historia: “aquilombar”.

Esse termo me fez sorrir, e outra colega, que também
percebeu, pediu uma explicagao, jd que em espanhol a palavra
quilombo tem outros significados. Com as minhas palavras, contei
o que entendemos em Argentina: um quilombo como algo
desordenado, carregado de conotagdes negativas, uma forma de
nomear lugares sujos, cadticos ou com demasiadas pessoas a fazer
barulho. O Grupo olhou para mim com certa confusao e comegou
a trocar comentdrios em voz baixa. Mas entao, o que é quilombo
no Brasil? Nas palavras de Souto (2020),
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(...) o quilombo nao é uma ideia localizada no passado, mas sim um espago
de agregacdo que se reconfigurou diversas vezes na histéria da diaspora
afro-brasileira, constituindo-se a partir do assentamento de comunidades
negras e fortemente ligado aos aspectos territoriais (p. 141)

O quilombo era mais do que uma palavra, parte da historia do
Brasil, eram os assentamentos de pessoas negras em territdrios
onde se transferiam as marcas de suas vidas, marcadas pela
segregacao, vulnerabilidade e vestigios de anos de escravidao. Esse
conceito era conhecido e tematizado por todos e todas no Grupo.

Uma colega recuperou parte da historia afro-brasileira para
contextualizar essa palavra distante nos sentidos que eu havia
construido no meu pais, carregado de preconceitos, e me
apresentou um termo que até entdo era novo para mim:
“aquilombar”. Ela deu um novo significado aos encontros do
ELAC a partir dessa nogao, “aquilombar-se é o movimento de buscar o
quilombo, formar o quilombo, tornar-se quilombo. Ou seja, aquilombar-
se é 0 ato de assumir uma posigio de resisténcia contra-hegemoénica a
partir de um corpo politico” (Silva, 2024, p.3) Nesse movimento,
compreendi que aquilombar também era resistir as adversidades
atuais e que podia abrir uma maneira diferente de pensar e fazer
investigagao.

Pensando o Grupo ELAC a partir da nocao de
aquilombamento, pude reconhecé-lo como um espago politico, de
encontro e resisténcia, onde a investigagao nao se reduz apenas a
produgao de conhecimento académico, mas se expande na
afetividade, na construc¢ao de lagos e na troca de conhecimentos,
linguagens e formas de pensar o corpo nas escolas. Ali descobri
que o aquilombar é aquilo que nos sustenta diante das
adversidades e nos abre horizontes para imaginar outras formas
de pensar e fazer investigacao.

Fazer parte deste Grupo, mesmo chegando como estrangeira,
me permitiu sentir-me parte de uma trama comum que me fez
sentir nativa de um territério partilhado, mesmo na minha
estrangeiridade. Esta experiéncia permitiu-me encontrar outros
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espagos, como o de Prdxis*, onde se pode pensar e viver mais
profundamente a tarefa de investigar, onde os afetos, as trocas, as
estratégias de resisténcia e o poder de formar comunidade se
tornam fundamentais.

Lurdis, fala, fala argentinés

No ambito do Grupo de investigagdo, surgiu uma
oportunidade valiosa gracas a uma colega que me permitiu
acompanha-la no seu espaco de trabalho: uma aula de Educacao
Fisica do primeiro ano da Educagao Bésica, em uma escola publica
federal (Colégio Pedro II, Unidade Realengo). A possibilidade de
entrar nesse cendrio pedagogico foi mais do que um convite; foi
uma generosa abertura para partilhar praticas, experiéncias e
conhecimentos construidos no dia a dia.

O deslocamento até a institui¢do foi longo: duas horas de
onibus, atravessando diversas paisagens urbanas até chegar
aquela escola tantas vezes mencionada em conversas e relatos. Eu
levava comigo uma mistura de expectativa, curiosidade e
respeito. Eu ia observar uma aula em que Cintia — minha colega e
anfitria — abria as portas da sua sala de aula, do seu patio, da sua
maneira particular de ensinar.

Ao chegar, a primeira impressao foi visual e arquitetonica. O
edificio impressionava pela sua presenca, cuidado e estrutura. A
primeira vista, parecia uma escola privada de grande prestigio em
Cordoba: uma fachada antiga mantida com esmero, espagos
diferenciados para os diferentes niveis educativos e uma
infraestrutura surpreendente. A escola contava com salas proprias
para Educagao Fisica em cada nivel, refeitdrios separados, uma
piscina para aulas de nata¢do e um jardim dedicado ao cultivo.

* Grupo do qual fago parte: Prdxis. Coletivo de estudo e pesquisa em Educagao
Fisica Escolar. Educacdo e desenvolvimento em Coérdoba-Argentina.
Coordenadoras: Griselda Amuchastegui, Carina Bologna.
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Entrei diretamente no pavilhdo desportivo, ao lado das salas
de aula, coberto, com piso novo, vestidrios nas laterais e, em
frente, o refeitorio. L4 estava Cintia, em plena atividade com o seu
grupo do primeiro ano do Ensino Fundamental (EF).

Esse patio — mais do que um espaco fisico — apresentava-se
como um territdrio carregado de significados: local de recreagao,
de lagos, de movimento. Uma geografia viva, habitada por corpos
diversos, por jogos partilhados, por objetos em circulagao, como
bolas e aros. Uma sala de aula sem paredes, onde se corre, se gira,
se cai, se ri, se inventa. O patio, em sua totalidade, como cenério
privilegiado da Educagao Fisica.

Os e as estudantes, com idades entre seis e sete anos, estavam
organizados/as em circulo, ao lado da sua professora Cintia,
desenhando com canetas de feltro as suas brincadeiras favoritas.
Esse gesto simples ja abria uma cena pedagdgica: o jogo, a
palavra, a expressao, a escuta.

A professora convida-me a fazer parte da sua proposta e diz:

C: Turma, chegou uma pessoa que quero apresentar a voces:
uma nova professora.

Eles e elas olham para o meu rosto, para a minha aparéncia,
nao ha nada de especial. Até que me ouvem falar na saudacao e
ficam surpreendidos/as, trocando olhares cimplices com os/as
seus colegas, com a sua professora. Identificam imediatamente
que algo soa diferente, o portugués que conhecem tem outro
sotaque, outro tom, outras formas. Aproximam-se de mim como
formigas, olham-me bem de perto e comecam a fazer perguntas,
uma atras da outra.

E1: Como vocé disse que se chama?

E2: Vocé fala inglés?

E:3 Vocé fala inglés?

E4: Nao, ela nao fala inglés... fala... fala... fala normal...

Entre tantas perguntas, risos e comentarios, uma menina se
aproxima, examina-me da cabega aos pés e, quando percebe que
estou a olhar para ela, d&-me um abrago, olha para mim e diz:

E5: Como vocé se chama?
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L: Mi nombre es Lourdes.

Eles olham uns para os outros e riem, porque a prontncia do
meu nome em portugueés soa como Lurdis. Um menino pergunta:

E6: Vocé fala inglés?

Outro o olha com cara de desgosto e diz:

- Nao!! Voceé fala normal.

L: Como se fala normal? Eu sou Lourdes

E7: NAO!! NAO!! Fala normal!

Naquele momento, percebi que o que aquele ultimo menino
queria era ouvir-me falar o meu espanhol para identificar qual era
a lingua que eu estava a falar.

L: ;Como les va primer ano? Mi nombre es Lourdes, soy
profe de Educacion Fisica, y amiga de la profe Cintia y voy a
compartir hoy la clase con ustedes

As criangas comegam a rir e a olhar para mim, aproximam-se
e me observam como se eu fosse uma estrangeira.

E7: Isso, fala.

Esta situagdo abriu uma porta para didlogos e conversas entre
criangas do primeiro ano do EF, com um portugués brasileiro e, a
curiosidade e compreensao, de uma professora da Argentina,
onde Lave e Wenger (1991, p. 85) dizem que “El lenguaje
desempena un papel esencial porque forma parte de la practica y
es en la practica donde aprenden las personas” °. Nessa pratica, de
estar com outras pessoas, reunidos num patio, para fazer
Educagao Fisica, comegou a circular ali, entre palavras confusas,
perguntas e respostas, olhares e gestos, uma linguagem que se ia
tecendo a cada momento.

L: Soy de Argentina, un pais que queda muy cerquita de
Brasil...

E8: Vocé conhece Messi?

E7: Vocé sabe quem € Ronaldo?

E8: VOCE CONHECE Messi?

5 “A linguagem desempenha um papel essencial porque faz parte da pratica e é
na pratica que as pessoas aprendem” (tradugao nossa).
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L: Soy fan de Messi

Nessa troca de palavras, as criangas entendem que eu
conheco Messi pessoalmente. No meio da conversa, passa outra
turma do primeiro ano a caminho de uma sala proxima ao patio, e
elas gritam para os colegas da outra turma:

E3: Ela conhece Messi

E4: Ela fala inglés

E7: Ela é da Argentina

E8: Ela é amiga de Messi

As criangas do corredor nao entendem bem o motivo de toda
essa agitacdo. A professora tenta acalma-las, devido aos gritos
entre o patio e as salas de aula. Nesse momento, uma criancga se
aproxima de mim e diz:

E9: Voceé conhece Ronaldo? (com cara desafiadora)

L: Sim

E9: Ele é meu amigo (ri e olha para o outro lado)

Para ndés que vivemos no mundo das paixdes pelos
desportos, pelos jogadores e jogadoras, um pouco na identidade
argentina e na identidade brasileira, sabemos das rivalidades,
sobretudo no futebol, onde “o modelo da semidtica social se
dedica a uma analise do significado, nao s6 € relevante o contexto
da situacdo, mas também o contexto da cultura” (Daniels, 2003, p.
109). E la estavamos nds, em uma conversa encantadora, entre a
malicia de uma crianga de seis anos e a estrangeira de 33.

A professora traz um mapa e um globo terrestre para mostrar
aos estudantes de onde eu venho, onde fica o meu pais, e para
poder conversar um pouco mais com eles/as, como professora de
Educacao Fisica, sobre os jogos e o que gosto de ensinar aos meus
grupos na Argentina. Ao verem os materiais, eles e elas
imediatamente se levantam para procurar o Brasil, o seu pais.
Todos comegam a marcar paises no mapa. Pede-se que se sentem
e, um/a por um/a, marque onde fica o Brasil e se alguém sabe
onde fica a Argentina. Um estudante levanta-se e marca o meu
pais. Em seguida, encontra a bandeira nas bordas do mapa e,
também, a marca. O resto do grupo fica um pouco surpreendido
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com a proximidade dos nossos paises e com a diferenca entre as
nossas linguas. A professora explica por que na Argentina se fala
espanhol e no Brasil portugués, e mostra no mapa onde fica a
Espanha, onde fica Portugal e onde fica Africa. Ela reitera a
importancia de suas propostas de falar sobre a ancestralidade
africana e as questdes étnico-raciais, por ser professora, por ser
negra e por entender a importancia de ensinar em suas aulas, que
abordam a pratica corporal do jogo, de onde vem o povo
brasileiro.

Para mim, esse momento da aula foi um espago
interdisciplinar onde se entrelagaram conhecimentos e onde a
dinamica que a professora usou para ensinar nao foi apenas
transmitir um contetdo, mas gerar uma relagao que “involucra el
conjunto de relaciones que un sujeto establece con un objeto, un
contenido de pensamiento, una actividad, una relacién
interpersonal, etc., ligadas, de algin modo, al aprendizaje y al
saber la actividad en el mundo y sobre el mundo”® (Frigerio e
Diker, 2004, p.8). E nessas relagdes, surge fortemente a identidade
cultural, as historias e experiéncias, as corporeidades, as relagdes
com uma outra linguagem.

Outra situagdo que ocorreu na escola, relacionada com a
lingua e as formas de nos comunicarmos e entendermos, foi
durante um intervalo. Os e as estudantes do primeiro ano com
quem eu tinha estado a partilhar a aula foram para a cantina e
contaram da minha presenca. Enquanto eu registrava o que se
passava no patio e escrevia alguns rabiscos sobre a instituicao,
criangas do terceiro ano aproximaram-se de mim.

E10: Oi, de onde vocé é?

E11:E verdade que vocé conhece o Messi?

¢ “envolve o conjunto de rela¢des que um sujeito estabelece com um objeto, um
contetido de pensamento, uma atividade, uma relagao interpessoal, etc., ligadas,
de alguma forma, a aprendizagem e ao conhecimento da atividade no mundo e
sobre o mundo” (tradugao nossa).
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Eu rio e respondo com o meu “portunhol” complexo que sou
argentina e que s conhe¢o o Messi pela televisao, mas que sou
uma grande fa. Entao um estudante me diz:

E10: Eu nao gosto de futebol.

L: Por qué?

E10: Porque eu adoro futebol!

Ele olha para mim e sorri, comega a contar-me muitas coisas
sobre futebol. Quando quero fazer-lhe uma pergunta, ele diz-me:

E:10: Eu quero saber como € isso! (Ele fica me olhando com
um sorriso)

L: Que é isso?

E10: Isso, que vocé fale, que fala argentinés! Eu quero aprender
a falar argentinés! Quero falar igual a vocé... igual ao Messi!

Naquele momento, nos trés rimos. O “idioma argentinés”,
como as criangas o chamavam, emergia como uma marca da
minha origem: eu vinha da Argentina, de que outra forma eu
poderia falar? Ao reler o registro, voltei aquela cena e parei para
pensar no poder pedagdgico daquele momento, no aprendizado
que estava sendo tecido ali. Uma aprendizagem permeada pelas
percepgoes, emogoes e experiéncias das criangas, que tentavam
nomear minha lingua e estabelecer um vinculo comigo a partir do
que era significativo para elas, como o futebol. Esse gesto de
curiosidade e afeto possibilitou um didlogo em que a
comunicagao se tornou um encontro.

Desde una perspectiva pedagdgica, considero que en este
momento ocurrid algo que habilitaba un aprendizaje donde “los’
procesos de didlogo y comunicacion incluyen experiencias de vida
de los estudiantes en ambientes informales —como el hogar, la
comunidad o los entornos virtuales— asi como también sus
necesidades, intereses, placeres o curiosidades” (Subero e Guitart,

7“Qs processos de didlogo e comunicagdo incluem experiéncias de vida dos
estudantes em ambientes informais — como o lar, a comunidade ou ambientes
virtuais —, bem como suas necessidades, interesses, prazeres ou curiosidades"
(tradugdo nossa)
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2020, p. 216-217). Este aprendizado recuperou os conhecimentos
mais proximos das criangas, juntamente com suas paixoes, tao
compartilhadas com as da Argentina.

A professora chega ao patio e, imediatamente, as criangas
correm em sua dire¢do, cercam-na e falam todas ao mesmo tempo,
como se cada uma quisesse ser a primeira a contar-lhe algo. Com
um entusiasmo que transborda, elas compartilham tudo o que
estavamos conversando. Em meio a esse turbilhao de vozes, ela
aproveita para explicar que no meu pais se fala espanhol, assim
como no Brasil ndo se fala “brasileiro”, mas sim portugués. As
criancas, intrigadas, mas divertidas, observam-na em siléncio por
um momento, como se estivessem processando essa informacao.
Olham umas para as outras e, entdo, uma delas quebra o siléncio
entre risadas, dizendo-me:

E10: fala argentinés tia (com dogura)

E11: Eu quero falar espanhol, mas mais argentinés do que
espanhol (risos)

E:10, fala tia, fala

Naquele momento, entre risadas dos quatro, comeco a
contar-lhes coisas que estou fazendo na faculdade e onde ensino
educagcao fisica, em que um dos dois meninos disse...

E10: Caracas! Eu quero que vocé me ensine a falar assim! Eu
quero aprender argentineés!

Aquela cena no patio da escola — onde participei como
professora que fala “argentinés” permitiu-me criar lagos com
criangas a partir de conversas e formas de falar que foram sendo
construidas para nos entendermos. L4, pode-se vislumbrar a forga
que os gestos cotidianos tém quando possibilitam o vinculo, o
espanto, a pergunta.

O que a primeira vista parecia uma anedota engracada,
tornou-se uma experiéncia pedagogica profunda, em que a
linguagem nao foi apenas um veiculo de comunica¢do, mas uma
condigao para a possibilidade do encontro e da convivéncia.

Como propoe Carlos Skliar (2019, p. 32) “estar juntos puede
ser un punto de partida para hacer cosas en comun...entre
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identidades y diferencias, la pluralidad de formas de vidas, la
posibilidad de transformar ciertas existencias en otras”s. Nessa
transformacao de existéncias em outras, de formas de nos
comunicarmos, entre linguas que nao coincidem, entre sotaques e
entonagoes diferentes, ocorre um deslocamento que ndo nega a
diferenca, mas a transforma em matéria-prima para aprender.

Dessa perspectiva, o fato de ser estrangeira — que, em
principio, me fazia sentir deslocada — também foi a porta de
entrada para a curiosidade, o carinho e o desejo das criancas de
me conhecer e saber coisas sobre meu pais, minha lingua, de
inventar o “argentinés, por saber dos meus gostos, do meu estar
ali como professora de Educagao Fisica, naquela escola, onde me
senti tanto professora quanto estudante, estando juntos, abrindo
outros mundos.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a educagao na escola nao
gira em torno do estudante ou do professor, nem se reduz a
transmitir contetidos ou a adquirir competéncias. O seu sentido esta
na relacgdgo com o mundo (Larrosa, 2020). E isso aconteceu ali,
naquele patio, naquele pequeno recreio, quando a linguagem se
tornou parte dos nossos mundos, onde a lingua nao era apenas um
codigo, era um territorio de identidades que se cruzam e se
reconhecem. Foi ali que as vozes infantis, com suas perguntas e
afirmacdes, possibilitaram uma forma situada de construir relagdes.

A experiéncia nesta escola foi possivel ao fazer parte do
Grupo ELAC, o qual me permitiu viver e compartilhar espagos de
aprendizagem poderosos, onde as interagdes com criangas de seis
anos nas aulas de Educacao Fisica me permitiram reencontrar
meu lugar especial, o patio. Levada pela curiosidade de uma
instituicao diferente, de estudantes com outras histérias, outros
rostos, outros corpos, outras linguas.

8 “estar juntos pode ser um ponto de partida para fazer coisas em comum... entre
identidades e diferencas, a pluralidade de formas de vida, a possibilidade de
transformar certas existéncias em outras” (tradugdo nossa)
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O Grupo ELAC, em minha experiéncia como bolsista,
professora, cordobesa (e tantas outras) se configurou como um
aquilombamento, um lugar de resisténcia e comunidade, onde
minhas experiéncias se entrelacaram com as dos outros e outras,
para atender a outras formas de pensar, ensinar e investigar.

Consideragoes provisorias

Estar com o Grupo ELAC significou muito mais do que
cumprir um requisito académico. Foi integrar-me a um tecido
coletivo onde cada ponto fortalecia a trama, onde os fios nao se
entrelacavam para fechar, mas para abrir perguntas, caminhos e
horizontes. Foi também um convite para repensar a Educagao
Fisica como campo de poténcias, como territdrio de disputa, como
espaco para imaginar outras pedagogias possiveis. Ao mesmo
tempo, permitiu-me revisitar minha prépria trajetéria docente,
reconhecer certezas e duvidas, e nomear os desafios que a
Educacao Fisica enfrenta a partir de uma perspectiva latino-
americana, feminista, interseccional e antirracista.

Assim, o “apanhador de sonhos” ndo procurou capturar, mas
sim deixar passar, deixar fluir pensamentos, sensag¢des e afetos,
sendo cada n6 uma abertura. E nesse gesto, continuar a tecer...
Por isso nao fazemos consideracgdes finais, mas provisorias.

E ao compormos esse texto, que enfatiza uma das
experiéncias da professora cordobesa com/no/pelo ELAC, com a
coordenadora desse Grupo de Pesquisa, o relato académico
realizado, em didlogo com a formacdo pessoal e profissional,
indica pensarmos nos conceitos aqui enfatizados, assim como nos
passos que realizamos ao constituir um coletivo de investigagoes.

A convergéncia entre as pessoas e 0s projetos ainda tém
muito para ser sentida, pensada, escrita. A presenca semanal
(plena e atenta) nos encontros do Grupo de Pesquisa; o
acompanhamento sistemdtico de um elemento curricular na
Licenciatura em Educacao Fisica da UFF, oferecida aos e as
estudantes do primeiro periodo dessa graduacao (intitulada “O
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corpo no mundo”); a constante troca de mensagens no Grupo de
WhatsApp do Grupo; o comparecimento em comemoragao de
aniversario... Tais acontecimentos realcam que a inser¢ao de uma
estrangeira provoca ecos e desdobramentos em cada um/a do
ELAC e, no que coletivamente é realizado.

Um deles é escrever esse capitulo de livro; mas também na
participagdo on-line, como professora convidada, depois que
retornou a Argentina, no “Curso de Extensdao Corporeidades,
Praticas Corporais e Educacao de Criangas, Jovens e Adultos”; ja
desdobramos a aproximagao que fez do nosso Grupo com a Rede
Internacional de Investigacdo Pedagdgica em Educagao Fisica
Escolar (REIIPEFE); assim como pensamos, juntos com as
professoras coordenadoras do Grupo Prixis, agdes académicas, no
Brasil e na Argentina.

Ao retornarmos as perguntas iniciais deste texto, a
experiéncia aqui relatada auxilia a ampliar nossa confluéncia, com
pessoas e Grupos da Ameérica Latina. Assim, a estadia de uma
professora-pesquisadora da Argentina, no Brasil pelo Programa
Move La América, permitiu destacar a pesquisa como tempo de
suspensao do previsto e do prescrito, em que a diferenca,
corporificada na estrangeiridade, convidou-nos ao deslocamento,
possibilitando exposi¢ao e novos aprendizados.

Desse modo, ressaltamos que a internacionalizagdao dos
grupos de pesquisa e dos Programas de Pos-graduagdes pode ser
referenciada pelo aporte amoroso-ético-estético-epistemoldgico-
politico — como o enunciado nesse texto.
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A través de las fronteras del Sur:
Debates y reflexiones tejidas en amistad:

Ana Maria Polidori Polidori?
Francy Marroquin?
Maria Lourdes Pantano’

El presente articulo se construye como una conversacion
situada, atravesada por la sensibilidad de las experiencias y los
encuentros entre tres estudiantes latinoamericanas que, por medio
de una beca otorgada por la Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), arribaron a Brasil para
integrarse al Programa de Posgraduacao em Educagao — Processos
Formativos e Desigualdades Sociais (PPGEdu) de la Faculdade de
Formacao de Professsores (FFP) de la Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UER]), en Sao Gongalo.

Lo que aqui se comparte no pretende ser un relato lineal ni
acabado, sino mds bien una trama de voces que conversan, entre
preguntas y reflexiones y van tejiendo sus recorridos desde

! Maestranda del Programa Move La América-Capes 2024. Tesista del Fondo
Nacional de Desarrollo Cientifico y Tecnolégico de Chile (FONDECYT).
Licenciada en Educacién, Licenciada en Historia de la Universidad Catdlica de
Chile. Profesora de Educacién Media con diplomado en Habilidades
Socioemocionales y FEticas. Maestranda en Psicologia Social con Mencién.
Intervencion Psicosocial y Evaluacion de Proyectos sociales en facultad de
Psicologia, de la Universidad Alberto Hurtado.

2 Doctoranda en el Programa de Pods-Graduagdo emEducacdo — Processos
Formativos e Desigualdades Sociais de la Faculdade de Formagao de Professores
de la UER]J. Bolsista de la CAPES. Integrante del grupo de investigacion Dialogos
Escolas-Universidade: Processos Formativos, Curriculos E Cotidianos. Graduada
en Administracion de Empresas, Facultad de Ciencias Econdmicas de la
Universidad Nacional de Colombia, Bogota. Especialista en Gestion Cultural.
Profesora voluntaria en prevestibular social en la Cidade de Deus, en Rio de
Janeiro.

3 Ver Aberturas.
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Colombia, Argentina y Chile. Estos trayectos, marcados por
vivencias académicas y laborales diversas, se entrelazan al
momento de encontrarse en un espacio comun de formacion,
donde las inquietudes individuales dialogan con preocupaciones
colectivas vinculadas a las agendas politicas y educativas de cada
pais. Asi, en la interseccion de cercanias y diferencias, mas alla de
las fronteras geograficas, emergen las desigualdades sociales
como punto de andlisis y, al mismo tiempo, como motor de
debates que fortalecen vinculos.

En la primera parte de esta conversacion, cada autora relata
brevemente su trayectoria de vidaformacion que les condujo a
encontrarse en la Faculdade de Formagdao de Professsores. En
seguida, y teniendo en cuenta que cada una estuvo presente en
grupos de pesquisa diferentes, se cuentan las experiencias y
extrafnezas producidas por los (des)encuentros con otros modos
de investigar. Por tltimo, se presentan los sentidos movilizados al
estar juntas en amistad-cuidado-comunidad.

De este modo se avivan los lazos tejidos durante los tres
meses de convivencia académica y personal entre las autoras de
este texto, desde diferentes latitudes. Al final se resalta la
importancia de entrelazar vinculos, como sostén y desafio, que
permiten pensar desde el Sur y con el Sur, reconociendo la
potencia de mirar lo propio y lo ajeno de manera renovada. Asi
mismo, se presenta una provocacion a desarmar certezas, a
cuestionar lo familiar y volver a aprender desde perspectivas
sensibles, capaces de (re)pensar la investigacion educativa, la
cultura y las relaciones sociales en un mundo atravesado por
transformaciones constantes.

Urdimbres iniciales: trayectorias que nos llevaron a Brasil
Este texto se teje desde los hilos de nuestras memorias
personales y académicas, que, aunque diversas en origen,

encontraron un punto de encuentro en Brasil. La beca que nos
permitié integrar el PPGEdu de la UERJ-FFP no fue solo un
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recurso académico: fue una puerta abierta a un horizonte
ampliado de aprendizajes, afectos y desafios. En los grupos de
investigacion que nos acogieron, descubrimos nuevas formas de
pensar la tarea investigativa, de vincularnos con los sujetos en
nuestras pesquisas y de habitar colectivamente los procesos
formativos. A partir de aqui, cada una de nosotras relatara su
camino: las experiencias, decisiones y encuentros que nos llevaron
a cruzar fronteras y a construir, desde el sur, una trama
compartida de formacion y pensamiento.

Nos cuenta Ana:

Soy una persona nacida y criada en Santiago de Chile, pero
con el habitus de alguien de provincia: tomar té en todas las
pausas y vivir como si la vida transcurriera en un pueblo donde
todos se conocen y la hospitalidad constituye parte del cotidiano.

En mi contexto escolar vi diferentes trayectorias; compafieros
que lograban entrar a universidades, algunos que entraban a
estudios técnicos de nivel superior, otros que entraban al mundo
del trabajo, y varias companeras que se dedicaron al cuidado de
hijos pequefios. Mi pregunta ante esto era: ;Qué tan libres fuimos
para elegir nuestro camino? ;Tuvimos las mismas oportunidades
que otros sectores?

Respecto a mi educacidén superior, suelo decir “no sé cémo
entré”, refiriéendome a mi ingreso en 2008 a la Pontificia
Universidad Catolica de Chile. Sin embargo, esto no es del todo
cierto. Soy hija de una madre formada en la educacion técnico-
profesional de nivel medio, con una licenciatura inconclusa
debido a la falta de becas. Fue ella quien siempre me impulsé con
la frase: “ustedes pueden ir a la universidad”. En mi experiencia,
esto confirma que las expectativas parentales pueden tener una
influencia significativa en la elecciéon de carrera (Sepulveda, 2017).

Estudié Pedagogia, una licenciatura en Historia y otra en
Educacion, fueron 5 afios en los que descubri herramientas
valiosas, como el concepto de habitus de Pierre Bourdieu (2003),
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que me permitidé comprender como, pese a la posibilidad de
movilidad social, existen principios generadores y unificadores
que determinan estilos de vida compartidos. Dichos rasgos, al
marcar fronteras de pertenencia y acceso a oportunidades, me
revelaron la fuerza de las clasificaciones sociales y me llevaron a
experimentar una forma de desesperanza aprendida. La que he
ido espantado mirando mi experiencia personal, yo fui una
estudiante de la comuna de Puente Alto de Santiago de Chile, en
donde existe un estigma asociado a la criminalidad, como si toda
persona de este sector fuese proclive a la delincuencia. Lo que no
es real, existe una variedad de trayectorias post secundarias,
algunas incluyen prosecucion de estudios superiores, asi como
también ingresos inmediatos al mundo laboral. En los liceos de
Puente Alto hay futuros profesionales, artistas, emprendedores,
pensadores... una enorme variedad, como dijese Galeano (1989, p.
5): “[...] somos un mar de fueguitos [...] Cada persona brilla con
luz propia entre todas las demds. No hay dos fuegos iguales. Hay
fuegos grandes y fuegos chicos y fuegos de todos los colores”.

Siguiendo con la metafora, hay algunos de estos fueguitos que
hacen “desercion escolar”, que no es mas que exclusion de
aquellos estudiantes que no tienen las herramientas para
participar de forma exitosa en clases, como lo son que estén
adecuadamente cubiertas sus necesidades basicas y que vivan en
un medio que no les signifique grandes obstaculos para seguir las
practicas educativas, y que hayan internalizado practicas, valores,
representaciones y actitudes que los disponga al aprendizaje
(Lopez, 2005).

Hay fueguitos de Puente Alto que pese a todas las barreras
logran ingresar a la universidad. ;Cémo logran la graduacion? No
supe responder a esta interrogante, pero encontré una especie de
mantra en las palabras de Francisco Javier Gil, quien fue una
persona que aportd a la creacion de vias de equidad en la
Educaciéon Superior, cuando decia que los talentos estan
igualmente distribuidos entre hombres y mujeres, ricos y pobres,
y en todas las etnias.
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Con esta inquietud, decidi salir del aula y dedicarme al
acompanamiento de estudiantes que se encuentran préximos a
egresar de la educacién escolar y comienzan a delinear su
trayectoria postsecundaria. Estos jovenes enfrentan preguntas
fundamentales: ;Qué quiero hacer? ;Qué recursos y habilidades
poseo? ;Como puedo lograrlo? Muchos buscan respuestas dentro
de espacios cuya logica principal es clasificar y normalizar, como
estrategia para responder a las necesidades de las sociedades
burguesas y garantizar una incorporacion efectiva a la vida social
productiva (Rascovan, 2016). Dichos espacios también funcionan
como mecanismos de imposicion de limites y de produccion de
un orden social en el que cada individuo debe mantenerse en su
lugar correspondiente (Bourdieu, 2002).

Ante este panorama, recurri a la orientacion vocacional o el
proceso de discernimiento, como una herramienta emancipadora,
que desnaturaliza el orden social vigente, postulando un saber
critico que devela deformaciones, presiones y restricciones que
operan en los sujetos singulares y en los colectivos humanos,
propiciando la autonomia y la responsabilidad tanto individual
como social en la construccion de la propia vida (Rascovan, 2016).
El encuentro con estas herramientas constituye, para mi, la puerta
de entrada al interés por lo psicosocial, concebido como un
instrumento riguroso para analizar la realidad de los pueblos
latinoamericanos 'y las estructuras que sustentan las
desigualdades del continente (Del Pilar Arenas, 2024).

En paralelo, en 2024 decidi continuar mis estudios en el
Magister en Psicologia Social de la Universidad Alberto Hurtado
en Chile, con el objetivo de pensar esta tematica mas alla de mis
propias busquedas, lo que sin saber me llevaria mas alld de la
frontera de mi propio pais.

En este intertanto comencé a reflexionar acerca de las
estudiantes mujeres que provienen de sectores donde las
oportunidades son escasas: los diferentes roles que deben asumir,
los desafios o implicancias de llevar a cabo procesos de
subjetivacion, las metas, los estereotipos. Hoy en dia sigo en el
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mismo fenémeno, pero ampliando la mirada hacia trayectorias
que son marginalizadas, mujeres que se ven impulsadas a salir de
trabajos formales y entrar en otras ocupaciones, ya sea porque
asumen labores de cuidado, o porque no tienen las mismas
oportunidades dadas distintas interseccionalidades. Estos son los
temas que me apasiona investigar, esta pasion me llevo a
presentar mi candidatura al Programa Move la América de
CAPES, lo que me llevaria a conocer a Francy y Lourdes.

Nos cuenta Francy:

Me gradué en la Facultad de Ciencias Econdmicas de la
Universidad Nacional de Colombia, en Bogotd. Durante mi
formacién, me uni a un grupo de companeros para apoyar a tres
mujeres mayores a concluir la educaciéon basica. Nos reuniamos en
la casa de una de ellas, en un barrio popular y periférico de Bogota
llamado Ciudad Bolivar. Eramos cuatro estudiantes de pregrado y
ellas, tres mujeres sabias. Intentdbamos ensenarles matematicas,
espafol, historia y geografia. Ellas nos ensefiaban sobre la vida. Las
tardes de alfabetizacion ocurrian los sabados donde el carifio
acogedor de aquellas mujeres, junto con el chocolate caliente y el
pan, contrastaban con el frio de los cerros bogotanos.

Después de graduarme, busqué un empleo donde aprendi
sobre medios de comunicacion y el mundo digital. Al mismo
tiempo, cursé una especializacion en Gestion Cultural, pues
siempre tuve interés en el mundo de las artes y las culturas.
Ademads, durante mi pregrado aprendi sobre gestion de
proyectos, asi que comencé a participar en convocatorias
orientadas a la cultura y gestioné dos proyectos, llamados Vida y
Letra, enfocados en el fomento de la lectura con jévenes y nifios en
Ciudad Bolivar —esta vez, en la zona rural.

Entonces ocurrié mi primera migracion de vida. Sentia una
desconexion entre mi trabajo y aquello que latia dentro de mi. No
queria que aquellas experiencias de Vida y Letra fueran meras
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experiencias de paso— yo queria seguir sintiendo que hacia parte
de ese estar con otros que habia llenado mi corazon.

Entonces, surgid la oportunidad de ser profesora rural en San
Pedro de Urab4, en el departamento de Antioquia, y me lancé a
esa aventura. Ya habia presenciado las dinamicas de la vida rural
en Ciudad Bolivar y deseaba acercarme un poco mas. Ademas,
sentia que el enseriaraprender me movilizaba profundamente, de
una manera muy profunda. Entonces, migré de mujer de ciudad a
maestra del campo. Fue un parteaguas en mi vida —una
experiencia tan potente que hoy me impulsa a investigarla. Hasta
ahora, los afios como profesora rural han sido los afios mas felices
de mi vida.

Siendo profesora, decidi cursar una maestria en
Comunicacion-Educacién en la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas, en Bogota. Ya habia pasado la pandemia y las
clases eran virtuales, lo que me permitio trabajar como docente en
San José del Guaviare —una ciudad pequefia, conocida como la
Puerta de la Amazonia Colombiana.

Todos los viernes, al terminar las clases, mis amigos
profesores y yo ibamos a tomar un café y a comer algo.
Compartimos historias, reiamos y, a veces, un silencio reflexivo se
apoderaba de nuestra conversacion. Resueno asi con las palabras
de Nilda Alves (2003) cuando nos dice que la conversacién es la
practica que mejor moviliza y produce ideas y saberes sobre
aquello que los profesores hacemos para crear conocimientos en el
dia a dia escolar.

Al terminar la maestria descubri que el amor también nos
lleva a migrar —y nos mueve a realizar muchas cosas en la vida.
Mi pareja cursaba su maestria en Brasil y fue asi como conoci las
oportunidades de formacion de posgrado e investigacion en este
pais. Encontré una de esas oportunidades gracias a la
convocatoria anual del Grupo de Cooperacao Internacional de
Universidades Brasileiras (GCUB), que ofrece becas de maestria y
doctorado para estudiantes extranjeros. Decidi presentarme.
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Mi eleccion dentro de los programas ofertados en Ila
convocatoria fue el doctorado en Educagdgo - Processos
Formativos e Desigualdades Sociais de la Faculdade de Formacao
de Professsores, de la FPP en la UER]. Investigar desde la
perspectiva de las desigualdades sociales siempre llam¢d mucho
mi atencién. En mi formacion ya me habia acercado a este tema
bajo una mirada econdémica; ademds mi experiencia como docente
me llevaba a reconocer las desigualdades entre el campo y la
ciudad; y mi propia historia de vida me impulsaba a
problematizar las cuestiones de la desigualdad urbana.

Creci en un barrio popular bogotano llamado Nuevo Chile.
Los barrios populares son asentamientos autoconstruidos por sus
habitantes, frutos de un esfuerzo colectivo y familiar que puede
llevar décadas. Mis abuelos ocuparon un terreno en un area de
invasion y, ladrillo a ladrillo, construyeron su casa, que aun sigue
en pie y donde vivi los primeros veinte afios de mi vida. Alli
crecieron mi madre y mis tios, y sus historias de una infancia
marcada por la pobreza quedaron para siempre grabadas en mi
corazon y en mi memoria. Por todo eso, tenia mucho sentido para
mi pensar la educacion desde las desigualdades. Y,
afortunadamente, la FFP también me eligio. Desde entonces hago
parte del grupo de pesquisa Didlogos Escolas-Universidade:
Processos Formativos, Curriculos E Cotidianos; e investigo el
curriculo de paz en las escuelas rurales.

Hoy me reconozco como una mujer migrante —de vida y de
fronteras. Y esa experiencia me llevo a pensar en las posibles
relaciones inesperadas entre las migraciones y la vida cotidiana.
Diria que la vida cotidiana se nutre con las migraciones. Del cruce
entre diferentes geografias y sus saberes con la contingencia de un
nuevo contexto, se crean nuevos usos, nuevas operaciones
posibles en la vida cotidiana. Asi como una planta trepadora
encuentra caminos inesperados, extiende sus ramas y se enrosca
para llenar de vida lugares opacos, asi también es el repertorio
cultural del migrante.
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Encontré un lugar pequefio y poderoso, donde mi repertorio
cultural esta con otros. En los movimientos imprevisibles de cursar
el posgrado, surgio la posibilidad de ser profesora voluntaria en un
prevestibular social en la Cidade de Deus, en Rio de Janeiro. Alli
soy profesora de espanol, preparando a estudiantes para el Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) y el examen de ingreso a la
UER]. Me senti acogida y me alegra saber que lo que soy y lo que sé
estd presente para estudiantes que reclaman un lugar en la
educacion publica. Yo también me formé gracias a la universidad
publica —y atin hoy investigo gracias a ella. Acompanar a otros en
ese camino me llena de motivacion y plenitud.

Nos cuenta Lourdes:

Desde mi infancia, el deseo de ensefiar estuvo presente. Me
vela en el rol de maestra, profesora, “sefiorita”, lo que se
vinculaba estrechamente con mi historia familiar: provengo de un
entorno donde la docencia ocup6é un lugar central, tanto en
instituciones escolares como en espacios no formales —clubes,
bibliotecas populares, hospitales, dispensarios—. Esa impronta
social y educativa fue configurando mis modos de pensar mi
futuro académico y laboral.

En 2013 me gradué como profesora de Educacion Fisica en el
Instituto Provincial de Cérdoba (hoy Facultad de Educacién Fisica
de la Universidad Provincial). A lo largo de la carrera, ademads de
las  asignaturas curriculares, las  practicas resultaron
verdaderamente reveladoras: fue alli donde la escuela comenzé a
alimentar mis deseos de trabajar en instituciones educativas de
nivel inicial, primario o secundario. En las residencias realizadas
durante mi formacidn inicial encontré sentidos profundos en esas
instituciones, donde la vida escolar me atravesaba tanto por lo
que representaba en contextos adversos como por todo lo que se
podia construir colectivamente con la comunidad en clave de
habitar y vivir la escuela. Es necesario dejar abierta la delimitacion
de la escuela y como afirman Rockwell y Espeleta: “reconstruir a
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partir de “todo” tipo de cosa que sucede en, desde, alrededor de y
a pesar de la escuela, lo que puede ser constitutivo histdrico de la
realidad escolar” (1983. p.11).

Estas formas reales de vivir la escuela fueron las que me
impulsaron a insertarme en el sistema educativo, movilizada
tanto por mi pasion por ensefiar como por la potencia de ese
espacio singular que es la escuela, siempre rodeada de un mundo
desconocido que, sin embargo, me convidaba a moverme y
transformarme en su interior.

Mi primera experiencia escolar fue a través de un proyecto de
jornada extendida, con una carga de dos horas diarias, baja
remuneracion y sin estabilidad laboral. Alli me enfrenté a un
escenario de precariedad que convivia con mis ansias de ensenar.
Paralelamente, desempefié tareas en otros espacios como clubes
sociales en el interior de Cérdoba, centros de jubilados mediante
el programa de la provincia, en institucion residencial de
discapacidad multiple, durante la pandemia. Estas experiencias
me interpelaron profundamente y me llevaron a preguntarme
qué, cdmo a quienes y para qué ensefiar, no solo en la escuela sino
en diversos ambitos sociales.

Con el proposito de profundizar esas reflexiones, cursé la
Licenciatura en Ciencias de la Educacion en la Universidad
Nacional de Cérdoba. Ese trayecto me ofrecié algunas respuestas,
pero también nuevas interrogantes ligadas a mis experiencias
profesionales. La necesidad de escuchar, observar e interpretar lo
que acontece en los vinculos entre docentes, estudiantes y
comunidades educativas se volvié un eje central de mi busqueda.

Los cursos y capacitaciones que realicé me otorgaron puntaje
suficiente para ingresar a profesorados de Educacién Primaria y
de Educacién Inicial. Alli me encontré con estudiantes de
trayectorias muy diversas: mujeres con anos de experiencia
laboral, madres, jefas de hogar, muchas de ellas egresadas en
escuelas de jovenes y adultos. Sus narrativas biograficas me
cautivaron, porque evidenciaban tanto afinidades con mis
recorridos como profundas diferencias marcadas por las
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desigualdades sociales, de alli la necesidad de investigar y escribir
sobre problematicas que me atravesaban.

La dedicacion y entrega de esas estudiantes me interpelaron
profundamente. Con ellas vivi una experiencia que me permitio
volver a mirar con atencion, dirigir la mirada mas hacia las
expresiones que hacia las palabras, mas hacia lo que escapa al
nombre que hacia lo que ya ha sido nombrado (Skliar, 2019). Esa
mirada abrié en mi la necesidad de investigar como logran
resignificar sus experiencias en el profesorado, para construir
nuevos sentidos junto a pares, docentes e instituciones.
Comprendi entonces la relevancia de acompanar sus procesos no
solo desde los contenidos curriculares, sino también desde un
sostén que les posibilité continuar sus trayectorias, egresar y
proyectarse en el campo laboral.

El proyecto con el cual se me otorgd la beca en Brasil se
vinculd6 con cuestiones de género, continuidades 'y
acompanamientos en las trayectorias de estudiantes de
profesorados en funcion a las desigualdades sociales. La
postulacion y el otorgamiento de la beca abrieron camino a mis
preguntas iniciales para conocer la realidad de un pais vecino y
como en la formacion de profesores ocurrian esas trayectorias
estudiantiles, en un contexto atravesado por politicas diferentes a
las de Argentina en la actualidad, que desde un gobierno que
toma medidas en educacién desde el desfinanciamiento, y
crecientes modos de violentar y vulnerar derechos que se
inscriben y tensionan el sistema educativo.

Conversar para mixturar, entrelazar, y disefiar otros relieves

Hablar de una experiencia de intercambio es hablar de un
viaje que no solo recorre geografias, sino también modos de
habitar, de pensar y de investigar. En el cruce entre lenguas,
climas y universidades, emergen sensaciones que se mueven entre
la extraneza, el encuentro y el desencuentro. Lo desconocido
interpela, lo compartido enlaza, lo distinto incomoda y a la vez
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transforma. En ese transito, la investigacion aparece como un
puente, como una practica que nos convoca a revisar nuestras
propias trayectorias y a abrirnos a otras agendas y sensibilidades,
donde lo politico, en una invitacion a repensar nuestras formas de
mirar el mundo. A continuacién, presentamos nuestros recorridos
en los grupos de investigacion que nos alojaron, y los sentires que
atravesaron nuestras experiencias y otros modos de hacer
investigacion.

Conversa Ana desde Santiago, Chile:

El grupo de investigacién que me acogié fue Grupo de
estudos e pesquisas da(s) Infancia(s), Formacgao de Professores(as)
e Diversidade Cultural (GIFORDIC), compuesto por profesoras
comprometidas con la educacion inicial, las que por medio de sus
relatos que me adentraban en sus practicas y reflexiones
pedagogicas, en desde donde emerge con fuerza el anhelo de una
mayor equidad, la diversidad del contexto brasilero y la
interseccionalidad raza- género- etnia- sector socioecondmico-
género. Ellas amablemente me permitieron acompafar examenes
de cualificacidn, asistir a diferentes instancias de autoformacidn,
conocer, remar y dibujar en el mar de posibilidades.

En la UER] de Sao Gongalo, cada encuentro era un verdadero
“sabor y saber”: en todas las aulas y reuniones se percibia un
hambre de conocimiento, de reflexion y de construccion colectiva,
un hambre que los alimentos, siempre presentes en la mesa,
ayudaban aplacar. Pero que finalmente se saciaba con dialogo,
compartiendo experiencias, con rigurosidad académica y por
sobre todo la calidez que provenia del sentir comun, de pertenecer
a un territorio en que nuestro norte es el sur, en donde el mapa se
vuelve al revés.

porque en realidad, nuestro norte es el Sur. No debe haber norte, para
nosotros, sino por oposiciéon a nuestro Sur. Por eso ahora ponemos el mapa
al revés, y entonces ya tenemos justa idea de nuestra posicién, y no como
quieren en el resto del mundo. La punta de América, desde ahora,
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prolongandose, sefala insistentemente el Sur, nuestro norte. (Torres
Garcia, 1944, p. 213)

En la UER] el mapa aparece frente a mis ojos en bolsos,
tatuajes, dibujos, pero por sobre todo en mi mente como una
imagen que invita a volver la mirada al continente, sus cotidianos
y propuestas.

Lo que descubri en Sao Gongalo fue una invitacion cuestionar
y subvertir discursos hegemonicos que histéricamente han
poblado la historia de nuestra América, esta invitacion fue
replicindose en cada encuentro al que accedi gracias a
companeros de la universidad: visita a Aldeia Maracana,
actividad de SLAM “II Maio das Rosas Negras”, exdmenes de
cualificaciéon, aulas de movimientos sociales, coloquios, cafés y
rodas de Samba.

Conversa Francy desde Niterdi, Brasil:

Para responder sobre los desencuentros durante mi
formacion posgradual en Brasil, quisiera partir de la idea de
experiencia de Larrosa (2002): La experiencia es lo que nos pasa,
lo que nos acontece, lo que nos toca. No lo que pasa, no lo que
acontece, ni lo que toca. Cada dia pasan muchas cosas, pero, al
mismo tiempo, casi nada nos acontece.

No es casualidad que el autor también nos indique que “la
palabra experiencia tiene el ex de exterior, de extranjero, de exilio,
de extrafo, y también el ex de existencia” (Larrosa, p. 25, 2002).
No es casualidad, para mi, porque precisamente los
desencuentros que quiero compartir me han acontecido existiendo
como extranjera.

Anado también que son desencuentros porque involucran
una tension con formas establecidas de habitar, comprender y
producir mundos. Por tanto, pienso los desencuentros como
experiencias de extrafieza, ruptura y pausa.
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Bolo y café, mi primera extrafieza. Recuerdo el primer dia de la
primera disciplina de doctorado. Con extrafieza veia a mis
companeras entrar al salén y dejar sobre una mesa diferentes cosas
para comer: bolos, galletas, dulces, frutas. Y alguien, una garrafa de
café. A medida que la clase avanzaba, quien quisiera se levantaba
de la silla, se acercaba a la mesa y tomaba lo que quisiera para
comer. Con mas extrafieza aun, me daba cuenta de que sucedia en
cada clase, no era una cosa del primer dia. Algo tan sencillo puso
en tension mis ideas protocolarias de lo que deberia suceder en una
clase. Admito, con un poco de tristeza, que no estaba acostumbrada
a un acto tan simple y colectivo como el compartir una merienda.
Recuerdo también las palabras de la profesora: Sabor y Saber. Y
desde entonces me pregunto sobre las ideas de academia que no
permiten colectivizar los sabores y los saberes.

Habitar el silencio. En casi mil dias habitando Brasil, mi mayor
ruptura ha sido la necesidad de dar una respuesta, de siempre
tener una palabra en mi boca. A esta ruptura la he llamado
Habitar el silencio, pues al ser una investigadora extranjera que
piensa y siente en otra lengua, aquella palabra lista para salir de
mi boca simplemente ya no estd, solo esta el silencio. En las
disciplinas, en las reuniones para investigar, al encontrarme en
medio de un grupo, he aprendido a estar presente con todo mi
cuerpo y a escuchar mas atentamente.

Mi pausa, afirmarme latinoamericana. A veces vienen, como una
ola tras otra, las tensiones en las formas habitar, comprender y
producir mundos cuando investigamos. Entre tantos
desencuentros, se hace necesario una pausa. Al iniciar mi
posgrado me encontré con un campo de pesquisa totalmente
nuevo y durante mi segundo afo sentia que cada nueva nocion,
autor, metodologia, cada nueva palabra en portugués venian a mi
cOdmo una ola tras otra.

En el afio 2024, durante mi segundo afo de doctorado,
participamos de un encuentro latinoamericano de colectivos
docentes en Salta, Argentina. Encontrarme en el paisaje de los
Andes, pulsando colectivamente con otros investigadores, en el
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frio refrescante, me dio una pausa. En el 2025 asistimos a un
seminario en Montevideo Uruguay. De nuevo sentipensar
conjuntamente  con investigadores de otras latitudes
latinoamericanas, me dio otra pausa. Esta vez, de esas que
reafirman, como cuando a mitad del camino reconoces lo que has
recorrido y piensas como seguir adelante. Cada pausa ha sido
como el punto sequido que usamos al escribir nuestra historia.
Colombia, punto seguido. Brasil, punto seguido. Argentina, punto
seguido. Uruguay, punto seguido. Y es precisamente en estos
puntos donde he tenido profundos encuentros/desencuentros de
reconocerme como mujer, migrante, investigadora
latinoamericana.

Conversa Lourdes desde Cérdoba, Argentina:

Llegué al grupo de investigacion Colectivo de Diferencias y
Alteridades en Educacion guiada por mi orientadora Anelice
Ribetto, una profesora cuya identidad entre lo argentino y lo
brasilefio encarna un modo particular de ensefiar, donde el saber
se construye en didlogo con un grupo de mujeres docentes. En ese
espacio, la escucha, el intercambio y la escritura se vuelven
practicas que sostienen e impregnan la tarea de investigar.

El colectivo significé para mi un ambito donde la escritura se
entiende como un acto politico y vital, capaz de generar sentidos y
experiencias compartidas. Como propone Larrosa (2006, p. 469),
alli la palabra experiencia abre posibilidades de pensar, decir y
hacer en el campo pedagdgico. Cada lunes, en la mesa redonda
con profesoras de escuelas publicas de Niterdi, Sao Gongalo y Rio
de Janeiro, el didlogo entre la practica cotidiana y los problemas
sociales —desigualdades, violencias, resistencias, silencios,
deseos— hizo que la investigacidn cobrara cuerpo.

En este recorrido no solo me senti incluida, sino que cada
encuentro potencid mis incertidumbres, afindé mi escucha y
alimenté mis ganas de seguir aprendiendo sobre el oficio de
investigar. En esos movimientos, que a menudo desbordan los
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moldes académicos tradicionales, la escritura colectiva se vuelve
indispensable. No se escribe en soledad: cada texto se teje entre
trayectorias, marcas y vivencias compartidas.

Investigar en este colectivo trasciende la produccion
académica convencional. Implica comprometerse desde las
propias practicas, atravesadas por la vida y la docencia. Coincido
con Ribetto (2023, p. 63-64) al sefialar que investigar no es
“simplemente escribir sobre un tema, una cuestién o un objeto”,
sino hacer visibles los caminos que nos conducen a él, lo que nos
provoca y lo que decidimos hacer con ello.

En este grupo de profesionales e investigadoras me encontré
con mis propias implicancias como docente, que me movilizaron
hasta alli y revelaron momentos valiosos para repensar la
ensefanza y el estar en las escuelas. En esos relatos cotidianos que
se entrelazan con discusiones mas amplias, se abre la posibilidad de
imaginar otra educacion. Como recuerda Larrosa (2006, p. 468), la
educacion siempre remite “a una vida que estd mas alla de nuestra
propia vida, a un tiempo que estd mas alld de nuestro propio
tiempo, a un mundo que estd mas alla de nuestro propio mundo”.

Amistad-Cuidado-Comunidad
compaiierals]
usted|es] sabe[n]
que puede[n] contar conmigo
no hasta dos
0 hasta diez
sino contar conmigo
Mario Benedetti

Estar juntas, por Ana:
A mitad de la experiencia dejé de sentirme una chilena de
provincia en Brasil. Era simplemente yo, entre otros americanos,

compartiendo una identidad latinoamericana marcada por los
embates de una modernidad eurocéntrica. Nos unian las alegrias,
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los asombros, y ese idioma que danzaba entre el portugués y el
espafol, creando puentes vivos entre nuestras historias.

Gracias a Francy conoci Colombia: su literatura, sus heridas y
su esperanza. Con Lourdes, nuestras charlas sobre Chile y
Argentina nos llevaban siempre a la Guerra Fria y sus huellas. Ya
no tomaba té; el café brasilero, colombiano y el mate me
acompanaban mientras conocia niteroienses, fluminenses, sdo-
goncalences, argentinos, mexicanos... todos fundidos en un somos
americanos.

Las fronteras dejaron de importar. Lo esencial era el
cotidiano, las practicas, la cercania de quienes hablaban sin
excusas. Como decia Galeano (1989), todos fuimos fueguitos que
arden con pasion y encienden a quien se acerca.

La experiencia culminé en el XII Coloquio Binacional Brasil-
Colombia, donde junto a Francy y Lourdes reflexionamos sobre
educacion en nuestros paises. Al regresar a Santiago, supe que el
mapa se habia invertido: el norte era el sur, y el barco de Torres
Garcia (1944) era nuestro deseo de comprendernos.

Estar juntas, por Francy:

Retomo el prefijo “ex” como potencia: de extranjeras,
extrafas, existencias que se encuentran. Ser parte de este texto
colectivo, organizado por Lourdes, quien nos convoco con carifio,
es materializar nuestras conversaciones con bolo y café. En ellas
compartimos lo cotidiano de vivir en Niterdi, en Rio, en la UER]-
FFP, y también en nuestros paises.

Esos didlogos permearon nuestras pesquisas: la formacion
docente en Argentina, las fuerzas sociales que atraviesan la
escuela en Chile, y la educacion para la paz en Colombia. Cada
una con su singularidad, pero unidas como latinoamericanas,
extranjeras, mujeres.

Ver y sentirnos con extrafieza, afirmando lo comun y lo
distinto, nos permitio crear otros saberes. Fueron buenos
encuentros, como diria Spinoza (2010): afectos que nos
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transformaron, risas que alin nos acompanan, y una potencia de
actuar que se amplifico.

Creemos, como Larrosa (2011), que las palabras crean sentido
y subjetividad. Por eso, traemos aqui nuestra vidaformacion,
nuestros desencuentros y los afectos alegres que nos movilizaron.
Es esa energia compartida la que nos potencia como
pesquisadoras en nuestros contextos.

Estar juntas, por Lourdes:

Durante mi estadia en Brasil, conoci a Ana, de Chile, y a
Francy, de Colombia. Eramos tres desconocidas que, mas all4 de
lo cotidiano, descubrimos una conexion profunda en nuestras
investigaciones y reflexiones educativas. Ese estar juntas abrié un
espacio compartido, sin necesidad de consenso ni uniformidad,
como dice Skliar (2019), pero lleno de aprendizajes.

Nuestros didlogos revelaron coincidencias en nuestras
formas de investigar y diferencias con las perspectivas brasilefias.
Estar en otra lengua, nos llevo a inventar una propia, intima y
afectuosa, nacida de nuestras experiencias como profesoras
marcadas por desigualdades, género y memoria escolar. Como
Larrosa decia (2006, p. 39): “intentamos hablarnos en nombre
propio, en una lengua que no era ni la tuya ni la mia”.

Asi tejimos relatos sobre nuestras practicas docentes, sobre
cdmo ser profesoras en contextos diversos, y sobre una educacién
mas cercana y amorosa. La cuestion étnico-racial, tan presente en
Brasil, me llevo a revisar mis modos de pensar desde una tension
productiva.

Ellas se volvieron parte esencial de mi travesia. Su afecto y
compafila me recordaron que investigar juntas es también
compartir vulnerabilidades. En ese amor entre desconocidas se
inscriben las huellas de esta experiencia.
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Dar la vuelta para volver a empezar

Las trayectorias académicas y laborales que nos condujeron
hasta Brasil fueron diversas, pero compartieron una misma
busqueda: investigar desde nuestras practicas y preocupaciones
en torno a la educacion. Cada una de nosotras —desde Chile,
Colombia y Argentina— llegd con recorridos singulares,
atravesados por experiencias docentes, agendas politicas y
contextos sociales que marcaron nuestras inquietudes. Ese bagaje
personal y profesional se transformé en punto de partida para
abrir nuevas preguntas en el marco de la beca.

En ese camino, los grupos de investigacion que nos
recibieron desempefiaron un papel fundamental. Alli
encontramos no solo acompanamiento académico, sino también
un espacio de sostén y de apertura para ensayar otras maneras de
producir conocimiento. Las discusiones colectivas, los
intercambios metodoldgicos y las lecturas compartidas nos
permitieron ampliar horizontes y repensar nuestros modos de
habitar la docencia y la investigacion.

Finalmente, la amistad, el estar juntas, dialogar y compartir
nuestras experiencias como becarias de distintos paises se volvid
un eje central de esta vivencia. En los encuentros cotidianos
descubrimos una lengua comtn que, mas alld de las diferencias
culturales y lingiiisticas, nos permitié reconocernos en las
preocupaciones compartidas y en las potencias del trabajo
colaborativo. Esa hermandad desde el sur, construida desde
diferentes latitudes, nos recordd que investigar no es un ejercicio
solitario, sino un proceso colectivo que se nutre de las historias de
vida, los afectos y los lazos que tejemos, para movilizarnos,
implicarnos, y entre una y otra vuelta, volver a empezar.
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Entre Carreras:
Una invitacion para mirar-nos, reflexionar e investigar en
Educacion Fisica escolar

Maria Lourdes Pantano !
Veronica Alejandra Ainciart?

Se trata de una conversacion a propésito de qué hacer con el
mundo, con este mundo, no apenas con el aqui y ahora, el que
estd a nuestra frente, el de cada uno, la pequefia porcion del
mundo que nos toca vivir y pensar, sino del mundo
contempordaneo, de ese mundo que se hace presente -
proviniendo desde cualquier punto y dimension del tiempo-y
nos desgarra, nos preocupa y ocupa, 10s CONMueve, 1os
desconcierta (Skliar, 2019, p.13)

El presente articulo se escribe en la confluencia de dos voces
que, siendo singulares, se entrelazan en una experiencia
compartida: la de dos profesoras que investigamos la Educacion
Fisica (EF) en instituciones educativas. Desde nuestra formacion
inicial, habitamos la escuela como wun territorio histérico,
atravesado por procesos de cambio y tensiones, y a la vez, con la
potencia de producir saberes y abrir posibilidades. Nuestro
camino profesional y académico toma sentido al inscribirnos en el
grupo de investigacion Praxis, un colectivo de estudio e

1 Ver Aberturas

2 Integrante del grupo de investigacion Praxis, Colectivo de Estudio e
Investigacién en Educacién Fisica Escolar, Educacién y Desarrollo de Cdrdoba,
Argentina. Profesora de Educacion Fisica Instituto Provincial de Educacion
Fisica(IPEF) Licenciada en Educacion Fisica de la Facultad de Educacion Fisica
(FEF) Universidad Provincial de Cérdoba (UPC). Maestranda en Educacion
Fisica escolar (FEF-UPC) Doctoranda en Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional de Cérdoba (UNC). Profesora en la FEF-UPC y en el
Instituto de Culturas Aborigenes (ICA).
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investigacion en EF escolar, educacion y desarrollo. Desde alli
comenzaron a tejerse proyectos de investigacion vinculados con la
construccion del rol docente, la practica pedagogica y los desafios
de investigar estas practicas junto con otras/os, reflexionando
sobre el campo disciplinar de la EF en las escuelas.

El texto se presenta como oportunista porque nos permite
compartir con estudiantes y docentes aquello que acontece al
investigar el campo educativo. También nos habilita a detenernos
y poner en palabras lo que muchas veces permanece en silencio en
la ensefianza de la EF escolar. En este camino, cada parrafo surge
en un tiempo y un contexto donde resulta imprescindible
conversar sobre experiencias y debates pedagogicos. Nos
atrevemos a responder preguntas que emergen de nuestras
implicancias como profesoras: ;por qué escribir sobre investigar?
(Por qué investigar en las escuelas? ;Qué transformaciones son
necesarias y posibles en la EF escolar?

La escritura es, ademads, sentida, porque forma parte de
nuestras propias experiencias, aquellas que nos marcan como
profesoras, investigadoras y mujeres que habitamos la escuela en
toda su complejidad. Investigar alli no es una tarea ajena, sino un
compromiso que traza significados diversos y nos devuelve, unay
otra vez, la necesidad de preguntarnos y repreguntarnos sobre lo
que acontece en las instituciones educativas.

Es experiencial porque “es eso que nos pasa, no lo que pasa,
sino lo que nos pasa... la experiencia lo es siempre de lo singular,
y lo singular es precisamente aquello de lo que no puede haber
ciencia, pero si pasion” (Larrosa, 2011, p. 38). De esas pasiones se
desprenden nuestras vivencias en las escuelas, atravesadas por
formas propias de ensefar, aprender, equivocarnos,
problematizar, analizar y reflexionar sobre nuestras practicas. La
investigacidn se entrelaza con lo personal y lo profesional, porque
investigar sobre la EF escolar no puede separarse de lo que nos
ocurre en la piel, la voz, la mirada y los gestos que acompafian
nuestras clases. Alli radica su potencia transformadora.
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En este camino, presentamos una escritura oportunista,
sentida y experiencial, que emerge de conversaciones que nos
permiten ahondar en los caminos recorridos para llegar a la
investigacion desde Praxis. Nos ayuda a poner en palabras
aquello que nos atraves6 al pensar en una EF desde una
perspectiva critica y de derechos, promoviendo practicas
inclusivas y de calidad en todas las escuelas e instituciones de
formacion docente.

Una carrerita para ver quién llega primero: de las carreras de
caballos a las pistas de atletismo

En la actualidad, los marcos legales y normativos presentan a
la EF como una practica social que reconoce al estudiantado como
sujetos de derechos y busca garantizar su participacion plena. En
este sentido, Amuchastegui, et al. (2018) define a la EF como una
disciplina escolar que se inscribe y cobra sentido en la escuela.
Asentandose en las politicas y acciones del sistema educativo,
orientadas a garantizar que todos los nifos, nifias y jovenes
tengan acceso al conocimiento y patrimonio de la cultura corporal
y del movimiento; promoviendo la formacion de ciudadanos
libres, auténomos y criticos que contribuyan a la construcciéon de
una sociedad democratica, justa e inclusiva.

Desde tal concepcion, la EF escolar se entiende como un
derecho de las/os estudiantes en la escuela y abre posibilidades
para pensar desde la diversidad de estudiantes, trayectorias y
experiencias, integrando perspectivas inclusivas y criticas que
desafian las formas en las que se configurd el campo en cada
momento histérico. De forma tal que, la asignatura deja de ser
Unicamente un espacio de formacion fisica y disciplinaria, para
convertirse en un lugar donde se promueve el respeto, la
autonomia y el ejercicio de derechos del estudiantado. Es asi que,
desde los marcos legales, es posible articular los principios de
derecho con la practica educativa, ofreciendo un marco para
reflexionar sobre la complejidad y diversidad de sujetos.
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La invitacion para quienes nos leen es la de acercarnos al
mundo de la investigacion. En este recorrido, cargado de
sensaciones y emociones que nos atraviesan al pensarnos como
investigadoras, sentimos que el camino se despliega como un
conjunto de carreras. Las carreras suelen asociarse al universo del
deporte olimpico: la velocidad que premia a quien llega primero,
o la resistencia que distingue a quien logra sostenerse mejor en un
tramo de 800 metros o en 42 kildmetros. También a las carreras de
caballos, donde el jockey en alianza con su corredor, despliegan
entre jineteada y en cada zancada un mundo de apuestas, un
espectdculo de azar.

Sin embargo, nuestras carreras responden a otras ldgicas.
Pensandonos desde la escuela como docentes de EF en los patios a
los recorridos en investigar, a partir de un rayon de tiza en el
suelo como punto de partida. Un rayén, donde comienzan a
inscribirse nuestras vivencias, observaciones, didlogos con
otras/os, rostros de estudiantes, docentes, directivos, la clase y los
encuentros para pensarnos en la investigacion. Avanzar desde el
rayon de tiza, nos lleva a correr en una direccion, donde el
objetivo no estd en llegar a la meta rdpidamente, calculando
tiempos. Sino en desplazamientos diversos, que por momentos
nos permiten avanzar, retroceder, tomar desvios hacia los
laterales, detenernos y volver a arrancar. Llevando cada una un
ritmo distinto, que nos apresura o enlentece segin el mundo
propio y el de quienes nos rodean, del mundo mio, del tuyo y del
nuestro en construccion.

Una carrera que no busca nivelar tiempos para obtener
resultados, sino descubrir huellas que se inscriben en la practica;
trayectorias que no son fijas, que se reinventan en movimiento,
donde no existe un punto de llegada, sino multiples puntos para
llegar y volver a empezar. En este sentido, compartiremos dos

134



experiencias de EF (una en la escuela primaria® y otra en el nivel
secundario?) que nos llevaron a pensar en la investigacion,
abriendo preguntas y sentidos desde nuestras practicas como
profesoras.

Carreras de caballos: un cruce de sentidos

Hacia pocas semanas que habia comenzado el ciclo escolar, se
percibia en la escuela un cimulo de sensaciones. La ansiedad por
lo que vendria, la incertidumbre que provoca retomar la rutina
diaria, el entusiasmo de volver a encontrarse con comparieras/os,
entre otras. Cada emocion parecia moverse en paralelo, como un
vaivén entre lo familiar y la inquietud por lo desconocido. De
todas las emociones que circulaban en la escuela, en mi
predominaba la ansiedad. En ese momento daba clases en la
Jornada Extendida®, en una escuela primaria situada en
Ampliacion Flores, en la ciudad de Cordoba. La Jornada
Extendida es una politica educativa que se incorporé en el 2010, y
en lineas generales propone ampliar la jornada escolar habitual en
dos horas cada dia, incorporando espacios formativos de
Literatura/TIC, Ciencias, Arte-Cultura, Inglés y Educacién Fisica,
con el formato de taller.

Recién empezaba a ejercer la docencia. Me desbordaba la
ansiedad, por mi cuerpo transitaba una mezcla de miedo,
preocupacion e inquietud por tener que sostener una propuesta
de dos horas en un grupo que tenia fama de terrible y yo sin nada
de experiencia como docente en un patio de escuela. Ademas,

3 En Argentina, el nivel primario comprende 6 afios de escolaridad obligatoria
para nifias y nifios de aproximadamente 6 a 12 afios, desde la Ley de Educaciéon
Nacional N.©26.206 (2006)

4 El nivel secundario tiene una duracién de 6 o 7 afios, segtin la organizacién que
cada jurisdiccion establezca, y es obligatorio desde la Ley de Educaciéon Nacional
N.226.206 (2006)

>Programa Jornada Extendida. Ministerio de Educacién de la Provincia de
Cordoba, en el marco de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06 (art. 28)
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queria aplicar todo lo que habia aprendido en el Profesorado de
Educacion Fisica. Tenia muy presente la importancia de conocer al
grupo de estudiantes, para poder ofrecer practicas situadas y
significativas en diferentes contextos. Entonces, siempre llegaba
antes a la escuela. Alli saludaba a las maestras, pasaba a charlar
con quienes almorzaban en el Paicor¢, y finalmente me sentaba en
el patio con mucha atencion para mirar qué era lo que sucedia por
fuera de mis clases de EF en la Jornada Extendida.

Un dia mientras miraba que sucedia en el patio, identifico a
un grupo de estudiantes del tercer grado que simulaban ser un
par de caballos y otras/os un par domadores. Quienes eran
domadores/as pasaban un buzo, camiseta y en algunos casos
guardapolvos por la cintura de quienes simulaban ser caballos.
Quienes simulaban ser caballos, saltaban suavemente hacia
adelante, con un balanceo del cuerpo y una extension del cuello.
Sus brazos permanecian al costado de su torso con los codos
doblados, acompafiando el balanceo del cuerpo. Por cada caballo
habia un/a domador/a que hacia posible un galope a un ritmo
constante por todo el patio, en el que daban vueltas y vueltas.

La imagen me dispar6 al contenido que estabamos
desarrollando en EF, las carreras de caballos propias de juegos
tradicionales. Al reconocer que la EF ensefia en la escuela
practicas corporales del patrimonio cultural, comprendidas como
construcciones historicas, sociales y culturales, portadoras de
sentido y significado (Amuchategul, 2004; Bologna, 2018); el
contenido propuesto eran los juegos tradicionales. Fue inmediata
la sensacion de felicidad y debo confesar que también de ego. La
lectura que hacia, era que estaban recuperando un juego que les
habia ensefiado su novel docente de EF. Me sentia muy orgullosa
de mi misma (vaya ilusa), yo pensaba que habia logrado que las y

¢ El Paicor es un programa de la provincia de Cérdoba. Lo que hace es garantizar
alimentos para cubrir los requerimientos nutricionales y caldricos de los
diferentes grupos de edades por nivel educativo, contribuyendo a su adecuado
crecimiento y desarrollo.
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los estudiantes se apropien de un contenido propuesto en mis
clases, que estaban jugando de modo auténomo en el patio
(Acaso la EF no se trata de eso?

Pasaban los dias y seguia observando que en el patio jugaban
a ser caballos y domadores. Pero ahora los caballos ya no
circulaban por el patio junto con el domador/a a un ritmo
constante de galope. Ahora los caballos tenian un corral en el que
permanecian y que cuando veian la oportunidad se escapaban a
maxima velocidad y corrian por el patio. También sucedia que
quien simulaba ser el/la domador/a llevaba algo en su mano,
como una fusta, rebenque o latigo. Me comenzo6 a llamar la
atencion que el trato hacia el caballo habia cambiado, a mi
percepcion era un trato violento. Ya no pasaba que daban un par
de vueltas a galope por el patio. Ahora el caballo permanecia en el
corral, donde se lo trataba con gritos y de modo brusco. Cuando el
caballo podia se escapaba y para volverlo a corral todo era valido.
Todo era valido.

En unas de mis observaciones me interrumpe Liliana, la
directora de la escuela, y me pide que vayamos a dialogar a la sala
de direccion. Debo confesar que senti miedo, porque sabia que ese
juego tuvo sus inicios en la clase de EF y habia alcanzado un nivel
de violencia. Al llegar a la direccion Liliana me pregunta
“Veronica ;jvos ensefaste ese juego en tu clase?”, inmediatamente
abri mi mochila y puse sobre el escritorio la secuencia didactica
que ya habia presentado, firmada y autorizada por ella; y al
mismo tiempo le dije:

- “si Liliana yo presenté una secuencia sobre juegos
tradicionales, lo cual incluye a las carreras de caballos”.

Liliana me miro, bajé sus lentes y me dijo

-“Vero la mayoria de los padres de nuestros estudiantes son
carreros’, muchos de ellos/as a veces faltan a la escuela, para

7 En Argentina los carreros son en su mayoria hombres que transportan
diferentes materiales (cartén, ramas de poda, escombros, entre otros) en un carro
que es tirado por un caballo.
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acompanar a sus familias en el carro. Lo que estan haciendo no
son carreras de caballos, no son juegos tradicionales, estan
replicando su cotidianeidad”.

Entonces descubri y entendi que no alcanza solo con mirar.
Me di cuenta de la importancia de saber cémo estan significando
mis estudiantes ese saber que se pone a disposicién y la potencia
de la palabra y de los espacios de un didlogo sincero. Conoci algo
de la comunidad, algo mas sobre esas infancias y un poco mas,
(solo un poco mas) sobre el ser docente.

Aprendi de la riqueza que tiene investigar en la escuela y que
no alcanza solo con mirar. En mis observaciones me maneje con el
supuesto de que solo al ver la accidon seria capaz de realizar
inferencias sobre los modos de significar del grupo de estudiantes,
pero falto el acercarme mads a ellas/os para poder reconocer su
medida humana (Guber, 2011).

Me deje interpelar por como las/los estudiantes significaban
sus experiencias, y la importancia en mi rol docente de registrar lo
que acontecia, y de realizar una observacion implique ese registro
total de lo que sucede, lo que supone la necesidad de oir para poder
acercarse a las representaciones del grupo observado (Cardoso De
Oliviera, 1996). Pero aqui no finaliza la cuestién, ademas de oir es
necesario escribir. La escritura permite que se plasmen las notas en
las que quien observa inscribe sus interpretaciones, en palabras de
Geertz (1984) es la segunda parte y tiene que ver con el estar aqui
(citado en, Cardoso De Oliviera 1996).

Aprendi de la importancia de saber cdmo estan significando
mis estudiantes el conocimiento que se pone a disposicion.
Entendi que estaba realizando una interpretacion subjetiva sobre
las acciones de un grupo del tercer grado de acuerdo a mi
propuesta de clase “en una suerte de monodlogo silencioso”
(Amuchastegui, 2004, p.3). Se hizo presente la presuncién de una
identidad compartida (Jackson, 2002), en la que a partir de mis
propios supuestos pensé que estaban replicando juegos
tradicionales, cuando lo que se manifestaba era un juego
simbolico que mostraba su cotidianeidad (Sarle y Rosas Diaz,
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2011). Y asi es que la palabra tomo fuerza, en los espacios de un
didlogo sincero. En la necesidad de explicitar y tematizar el
contenido que se pone a disposicion, para que la clase no haga
foco solo en el hacer. El desafio es poder construir un saber sobre
ese hacer que habilite una ef inclusiva y democratizadora
(Gonzdlez y Fenterseifer, 2010).

En esta experiencia cargada de sentidos y significados, conoci
y me sumergi en los cotidianos de mis estudiantes, en esas otras
infancias que habitan las escuelas, y que también a modo de
juego, trabajan con sus familias. Ahora me quedo pensando ;cudl
hubiera sido su respuesta si me acercaba a preguntarles a qué
estdn jugando? El costo fue la ausencia de significaciones
relacionadas con lo que supuestamente se habia aprendido
(Amuchastegui, 2004, p.3). También comprendi un poco mas, solo
un poco mas, sobre el ser docente. Sobre la complejidad que
implica la practica en lo cotidiano, y como es determinada por
condiciones sociales, historicas e institucionales que involucran
una red de actividades y relaciones centradas en el ensefiar y en el
aprender (Achilli, 1986). Entendi a qué referian diferentes aportes
tedricos cuando definian a la préctica docente como praxis social,
en la que intervienen significados, percepciones y acciones de
quienes estan implicados, junto con aspectos politicos
institucionales, administrativos y normativos (Abarca, 2007).

Aprendi de la riqueza que tiene investigar en la escuela, de
cdmo nos muestra y acerca a diferentes realidades; a la vez que se
conjuga en lo cotidiano, en procesos sociales, culturales, politicos
y pedagogicos. Descubri que la escuela nos ofrece experiencias
situadas con matices y complejidades propias de cada contexto,
que convocan a escuchar voces diversas e incluir distintas
miradas, que enriquecen e interpelan. Pude disfrutar de la
cualidad de lo inesperado, donde lo imprevisto se convierte en
oportunidad de aprendizaje y resignificacion de cada experiencia.
Reafirme la importancia de la escuela como bien publico que debe
garantizar el derecho a la educacion y la construccion de
ciudadania. Me di cuenta que investigar en la escuela invita a
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resignificar junto con otras/os las practicas y volver la mirada
hacia adentro. Vaya riquezas que tiene investigar en la escuela.

Carreras imprevistas: entre el escenario y la pista de atletismo

Hace unos afios, realicé una suplencia en una escuela
secundaria de la provincia de Codrdoba. Fue mi primera
experiencia en ese nivel como profesora de EF. Con el disefio
curricular del ciclo de orientacion en mano, llegué con una
planificacion lista para ensefar atletismo a cuarto afio. Al ingresar
al curso me encontré con 16 estudiantes. Tras un saludo rapido y
el pase de lista comencé mi clase, donde cada consigna se ajustaba
por completo a lo planeado.

Entre conos, consignas, silbato, carreras y alguna pelota que
se escapaba, observé como el grupo se dividia en dos. De un lado,
quienes realizaban las actividades tal como yo las habia
planificado, del otro, dos estudiantes que se mantenian apartadas,
recorriendo el espacio. Con un grito las llamé y las reté por no
participar. Ellas respondieron que no se sentian bien y preferian
observar. Sin detenerme demasiado en lo que ocurria, continué
con la propuesta, las carreras en atletismo, convencida de que la
clase estaba funcionando al pie de la letra.

En las clases siguientes, la situacion se repitié con las mismas
estudiantes. Esta vez sentia la obligacion de que hagan lo que
tenia planificado, porque para mi, en ese entonces, la
participacion era obligatoria, no solo para que aprendan sino para
evaluarlas y pensar en una nota. La EF, parecia estar ligada a una
vision instrumentalista, donde el estudiantado “se ajusta a pautas
de comportamiento” ligado a una concepcion moralista de la EF”
(Bracht, 1996. p.25); Me acerqué directamente a ellas para retarlas,
convencida de que con sancién y exigencia se integrarian a la
actividad. Pero lo que sucedi6é cambid el rumbo de mi experiencia.

Las dos estudiantes, se encontraban sentadas al borde de un
escenario que quedaba de frente al sum. Sofia cuando me vio que
iba en direccion a ellas, se levantd de las escaleras que rodeaban el
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telon, y fue a anticipar mi llegada. En ese momento, antes de que
yo pudiera decir una palabra, ella rapidamente levanta su voz y
comienza a explicarme la situacion por la cual no participaban. Lo
que sucedia es que, a su compariero, Roda, le hacia mal correr.

Yo no entendia porque hablaba en masculino, sin embargo,
iba a exigir que presentara el certificado médico para justificar
todo eso que me decia. Pero antes de mi exigencia, Sofia explica
que él estd en su proceso de transicion, y que, debido a los
vendajes de sus pechos, se le habian hecho heridas que estaba
curando y sanando. Por eso no participaba, porque el moverse,
para lanzar o correr, le generaba mucho dolor.

Me senti como en medio de una carrera de atletismo:
confundida entre la meta y la largada, enfrentada a una realidad
que no habia anticipado. Al mirarlo a los ojos, y conversar con é€l,
entendi que ese dolor no se traducia solo en algo fisico, sino a “la
confrontacion de un evento corporal con un universo de
significados y valores” (Le Breton, 2020.p.13). En esos significados
y valores, me di cuenta que habia anulado el espacio de
presentacion inicial, (limitada por mi premura de cumplir con el
plan) sin detenerme en conocer quiénes eran las personas que
habitaban ese curso, como se llamaban y como se percibian.

Mis decisiones aceleradas habian generado clases
homogéneas, que se sostenian en formas de ensefar desde el
cumplimiento con lo planificado y la participacion obligatoria. La
situacion de Roda, significd un desvio, algo que interrumpié mi
ser y hacer docencia. Fue alli donde comprendi la potencia de
escuchar otras interpretaciones, miradas, sentires, otras formas de
habitar la escuela, de poder habilitar la voz de quienes estan
silenciadas/os, (Skliar, 2019), para poder reflexionar sobre mis
propuestas de ensefianza.

Esa clase de EF, fue reveladora para mi, porque este campo
de conocimiento que tanto quiero, esta disciplina pedagogica,
implicé desplazarme de la mirada del rendimiento o la
homogeneidad, el orden, lo pautado, donde “pareciera que en
muchos casos quienes ocupan el rol de alumnos ‘alquilan sus
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cuerpos y presencias’ al profesor/a de turno”. (Amuchastegui,
2004). Y repensar la propuesta, atendiendo a los contenidos
minimos indispensables que queremos ensefar, y a las/os
estudiantes que estan alli, a esos cuerpos que irrumpen, esas
voces que se levantan en defensa de sus companeras/os, a los
silencios que se cuelan muchas veces en las escalinatas de sum, o
los rincones del patio, esperando ser escuchados.

No queria que Roda tuviera que “alquilar su cuerpo” para
acreditar la materia. A partir de alli empecé a indagar en la
Educacion Sexual Integral S(ESI), que abrié6 un horizonte de
conceptos, normativas y propuestas para pensar la diversidad en
Educacion Fisica. Descubri que, en mis clases, habia vulnerado un
derecho. La Ley 26.150 que establece: “todos los educandos tienen
derecho a recibir educacion sexual integral en los establecimientos
educativos publicos, de gestion estatal y privada de las
jurisdicciones nacional, provincial, de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires y municipal” (Congreso de la Nacion, 2006).

Ese derecho era mucho mdas amplio de lo que yo conocia, y
me obligaba a revisar mi rol docente y “asumir una actitud que
supere la idea de ‘tolerancia’, ‘soporto al otro/a y sus elecciones
porque no me queda alternativa” (Marina, 2014, p.5), No se
trataba de “tolerar” a Roda, sino de “desplazarme”, revisar mis
discursos sobre los sujetos que habitaban el patio, donde la
propuesta dejaba a mi estudiante sin eleccion (muchas veces) para
poder participar de la clase.

Lo que me pasé en ese momento con Roda era revelador,
porque tuve que darme cuenta que “no podia fijar los cuerpos
como simples objetos del pensamiento” (Butler, 2002, p. 11) La ESI
empezd a guiarme, habilitando conversaciones con mis
estudiantes sobre lo que suelen callarse: sus emociones, sus
lugares en la institucion, las dificultades para acceder a espacios
como el bafo o las resistencias de algunos docentes a llamarlo por

8 Ley N.®26.150. Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Boletin Oficial
de la Reptiblica Argentina, 23 de octubre de 2006.
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su nombre, la participacion en diferentes propuestas sexistas de
EF y también la asistencia a esas clases.

En los decires de estudiantes de ese mismo curso, aparecieron
razones en relacion a la inasistencia a la clase de EF, que tenian mas
que ver con el sufrimiento que les genera muchas veces exponerse
con sus cuerpos a clases de juegos o deportes competitivos, (donde
quedan siempre dentro de la cancha sin tocar la pelota, sin sentirse
parte del equipo, o desmotivadas/os por salir siempre ultimas/os en
las carreras) que al horario de contraturno. En esos relatos dejaron
entrever, que no eran los juegos, o los deportes, o la competencia el
problema, sino las formas en que las/os docentes ensefiamos,
intervenimos, y resignificamos modos de transmitir los saberes y
construir las propuestas.

Las clases de EF con este curso fueron movilizadoras y
enriquecedoras. Roda me ayudd a entrar a la pista de atletismo
desde el escenario, a detenerme en los bordes, a correr por los
desvios y atravesar de otras formas los obstaculos, a entender que
“su ‘extrana’ figura podra (;quién sabe?) ayudarnos a recordar que
nuestras ‘figuras” son siempre formas inventadas y marcadas por las
circunstancias culturales en que vivimos”. (Lopes Louro, 2018, p.9)

Esta experiencia me sacudid, me mostré mis fisuras como
docente, me llevd a capacitarme, a volver a leer y a construir
propuestas de EF y ESI. Ese tiempo compartido con mis estudiantes
me obligd a reinventarme. La carrera que habia empezado como un
recorrido rigido se transformé en un camino abierto, tejido con las
experiencias que me permitieron mirar de otro modo el patio, el
sum, el escenario y a quienes habitan esos espacios.

En ese poder mirar, el grupo de investigacion Praxis me
enseno a usar otros lentes, y hacer zoom para poder encontrarme,
revisar mis propuestas, desnaturalizar concepciones fijas e
instituidas muchas veces en los modos de ensefar y atreverme a
preguntarme por mi propia prdctica, reflexionar sobre ella y la EF,
en pos de quienes tienen el derecho a aprender en las escuelas,
las/los estudiantes.
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Confluencias entre carreras: invitacion a investigar

Desde nuestras experiencias conversadas y narradas de EF en
la escuela, presentamos algunas lineas para que, las reflexiones
sobre la propia practica, sean una invitacion para entrar en el
mundo de la investigacién. Sin desconocer las logicas de la
academia, sostenemos que investigar implica tender puentes
relacionales entre lo que acontece en las escuelas entre los/as
sujetos, sus contextos, la tarea docente, el campo disciplinar, y lo
que se produce en los espacios de reflexion. Como advierte
Rockwell, “el contexto social e institucional en que se realiza la
investigacion siempre enmarca las reflexiones sobre el proceso,
pues las condiciones de trabajo y de vida imponen restricciones y
abren perspectivas” (2009, p.42).

Investigar es, para nosotras, una invitacion abierta a quienes,
en sus espacios laborales y formativos, se sienten atravesadas por
la realidad. Surge de la curiosidad, de la necesidad de acercarse a
mirar, preguntar y revisar tanto lo que conocemos como aquello
que aun desconocemos, poniendo atencion a lo que puede ser
develado desde las implicancias concretas en los contextos de
accion. En este sentido, “una investigacion implica determinada
intencion de conocer alguna problematica a partir de poner en
juego algunas reglas -que, aunque flexibles— otorguen
sistematicidad al conocimiento construido” (Achilli, 2006, p.31).
Lo que nos permite comprender, que la investigacién construye
conocimientos en las relaciones que atraviesan los espacios
educativos, ofreciendo asi una mirada situada y reflexiva sobre la
realidad que nos interpela.

Como profesoras de escuelas y de la formacion docente,
escribimos sobre investigar porque nuestras experiencias estan
hechas también de limitaciones, tensiones y encrucijadas que nos
interpelan. Es en ese atravesamiento donde emerge la necesidad
de investigar y escribir, no solo para dar cuenta de lo que nos
pasa, sino también para compartirlo, visibilizar y, en muchos
casos, transformarlo. Creemos que investigar es una manera de
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democratizar el conocimiento y de construir colectivamente rutas
que habiliten encuentros, resignificaciones y nuevas propuestas
para pensar la tarea docente.

La investigacion, nos acerca a estudiantes y colegas en las
urgencias de sus cotidianos institucionales. Es un modo de
detenerse a mirar mas a fondo lo que sucede, incluso por debajo
de los prejuicios propios y ajenos, para descubrir lo que late mas
alld. Como seriala Andruetto, se trata de “dudar, de romper con lo
que se ha venido pensando, para conocer en un sentido
profundo” (2009, p.5). Asumimos esa tarea (de investigar) como
un compromiso politico, un gesto que nos implica de lleno en los
territorios que habitamos y que forman parte de nuestras
experiencias e incertidumbres. Hay algo que nos mueve, que
despierta en nosotras la necesidad de mirar con otros ojos, de
pensar distinto y de intentar cambiar, aunque sea un fragmento
de lo que vivimos. Ese movimiento vital, cargado de sentidos y
emociones, nos empuja a investigar como una inmersion que
desconoce lo conocido y nos envuelve en la complejidad del
sistema educativo.

Escribir sobre investigar es importante porque no se limita a
producir conocimientos aleatorios, sino que incide en la vida
social y politica, generando debates, preguntas y posibilidades de
transformacion. Como afirma Rockwell, “la investigacién, como
toda actividad cultural, influye en la formaciéon de grupos
politicos de diversas orientaciones [...] y todo conocimiento
difundido entra en el juego politico” (2009, p.96). Esta perspectiva
nos invita a reconocer que la investigacién nunca es neutral, sino
una practica situada que participa activamente en la construccién
de sentidos y en las disputas del presente. Es también asumir un
compromiso con ellas y con las posibilidades de transformacién
que se abren al compartir lo que se produce.

Finalmente, investigar es, para nosotras, una apuesta
colectiva: un gesto de entrega hacia la comunidad y un intento de
transformaciéon, aunque sea minimo, en nuestras escuelas,
universidades o territorios. Quienes nos encontramos en este
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camino, llenas de preguntas y sin certezas, entendemos la
investigacidn como una practica que se construye en didlogo y no
en soledad. Investigar es también reconocernos en un grupo,
como lo es Praxis, que habilita discusiones, conversaciones y
diferencias, pero que al mismo tiempo nos sostiene y nos impulsa.
En esa trama compartida, el conocimiento se vuelve mas potente,
porque nace de lo colectivo y abre la posibilidad de pensar juntas
otros modos de habitar la educacion y de transformarla.

Un cierre para nuevos puntos de largada

En estas péginas, entre carreras, compartimos dos
experiencias, que nos habilitaron a profundizar en la ensefianza
de la EF y revisar nuestra propia practica. Por medio de ellas, la
reflexion se convirtié en un punto de partida para abrir preguntas,
problematizar lo cotidiano y dar inicio al camino de la
investigacion. En ambos relatos, la propuesta de EF y lo que
genera en sus destinatarias/os fue revisada, sentida e interpelada
como parte de un acto ético y politico que surge de nuestras
implicancias en la escuela y en la practica docente.

Estas revisiones nos acercaron a la investigacion situada,
confrontando nuestras formas de ensefiar y mirar, para generar
cambios concretos tanto en la clase como en nosotras mismas. Al
documentar, narrar y problematizar nuestras intervenciones,
identificamos las realidades del estudiantado y los supuestos
disciplinarios que sustentaban ciertas decisiones diddacticas que
referian mas a nuestros intereses, que, al grupo de la clase. De alli,
la urgencia que nos llevo a revisar nuestras propuestas, para su
reconstruccion, atendiendo a la inclusion, la participacién y las
trayectorias singulares desde una perspectiva de derechos.

Formar parte del grupo de investigacion Praxis marcé el
inicio de nuestro recorrido investigativo, y también de nuestros
cuestionamientos sobre la ensefianza de la EF. Fue en esos
encuentros con otras/os docentes, y estudiantes de profesorado,
licenciatura y maestria, donde ensayamos hipoétesis, compartimos
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dudas, sostuvimos debates, organizamos reuniones y viajes, y,
sobre todo, nos acompafiamos mutuamente frente a las
incertidumbres que emergen de nuestras practicas, para
preguntarnos, mirarnos, para investigar sobre eso que nos pasa,
cuando corremos y recorremos la escuela.

Este texto es una invitacion, tanto para quienes nos leen como
para nosotras mismas, a seguir revisando nuestras practicas. A
poner en palabras las experiencias que nos movilizan en las aulas
y en los patios, reflexionar sobre lo que alli acontece y compartirlo
con colegas, generando espacios de escucha que permitan
comprender lo que ensefiamos y a quiénes ensefiamos. Esta
escrita es un llamado a quienes deseen sumarse a grupos y
colectivos de investigacion para analizar, aprender y producir
saberes sobre la EF escolar y otras disciplinas pedagdgicas. Porque
consideramos que es en estos espacios, es donde el conocimiento
se democratiza, las preguntas encuentran sostén y se vuelve
posible escribir para transformar, o al menos, realizar pequefios
cambios que potencien las practicas de ensefianza, en pos de una
educacién de calidad, equitativa y justa.
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La Formacion Docente entre lineas:
Experiencias docentes que -nos- conmueven

Maria Isabel Leonardo?
Maria Lourdes Pantano 2
Veronica Alejandra Ainciart®

Cartas para encontrar-nos

El presente texto se escribe desde el intercambio de cartas
entre tres profesoras de la provincia de Cérdoba que forman parte
del grupo de investigacion Praxis. A través de los escritos, las
docentes narran experiencias que habilitan la reflexion sobre la
ensefanza, las inquietudes que emergen en la practica cotidiana y
la propia tarea de investigar.

Cada carta proviene de un contexto institucional distinto: un
profesorado de Educacion Fisica, otro de Educacion Inicial y un
tercero de Educacion Primaria. En ellas aparece el “valor biografico —
atendiendo a- un nuevo protagonismo en el trazado narrativo que da
coherencia a la propia vida”. (Arfuch, 2002, p.13). En las diferentes
narraciones, la escritura permite profundizar en las practicas, las
situaciones problemadticas y los contextos singulares que atraviesan.
En el recorrido, surgen interrogantes que orientan la escritura y
facilitan el didlogo sobre lo que acontece en las aulas y en los
trayectos formativos de cada docente.

! Integrante del grupo de investigaciéon Praxis, Colectivo de Estudio e
Investigacién en Educacién Fisica Escolar, Educacién y Desarrollo de Cdrdoba,
Argentina. Profesora de Educacion Fisica Instituto Provincial de Educacion
Fisica(IPEF) Licenciada en Ciencias de la Educacion Universidad Nacional de
Cordoba(UNC). Profesora en la FEF-UPC y el Club Atlético Belgrano de
Cordoba.

2 Ver Aberturas.

3 Ver Capitulo anterior.
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Las cartas que se presentan aqui no son meros relatos
personales; son registros vivos de un proceso que se vuelve
colectivo. En ellas, las docentes comparten desafios, articulan
preocupaciones y construyen sentidos sobre la experiencia
educativa. La palabra escrita se convierte en un recurso que
visibiliza lo que a menudo permanece oculto: tensiones, gestos
pedagogicos, momentos de duda y decisiones que sostienen la
ensenanza. Cada carta funciona como una invitacion a detenerse,
releer, resignificar y pensar la educacion desde una mirada que
combina lo individual con lo compartido.

A lo largo de las proximas paginas, la escritura epistolar se
configura como un dispositivo metodoldgico que abre nuevas
posibilidades para la investigacion. Se destacan tres dimensiones
interrelacionadas que son posibles de analizar desde las
concepciones de Praxis: la construccion metodoldgica, para
abordar la investigacion atendiendo a los acontecimientos que
circulan en las clases; la practica reflexiva que moviliza y
transforma a las docentes; y la creacion de redes que les permiten
sostenerse, dialogar con otras miradas y proyectar las inquietudes
mas alla de cada contexto.

De este modo, la experiencia de escribir y compartir cartas no
solo produce conocimiento sobre la practica docente, sino que
también constituye un espacio de aprendizaje colectivo, donde
investigar se vuelve inseparable de ensefar, y donde relaciones,
afectos y reflexion se entrelazan para dar forma a nuevas maneras
de habitar la formacion docente.

Cérdoba, Mayo de 2024

Queridas amigas:

Espero que se encuentren bien. Escribo para contarles que comencé a dar clases en
un Profesorado de Educacién Primaria de la ciudad de Cérdoba, ubicado en Alto Alberdi.
La carrera tiene una duracién de cuatro afios y la unidad curricular que doy, Educacién
Fisica (EF) en el Nivel Primario, se sitiia en el cuarto, con el formato de seminario y una
carga horaria semanal de 2hs. En este escenario es que quiero compartir con ustedes una
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experiencia que me conmovio profundamente y me disparé a pensar al modo Praxis en
algunas acciones necesarias para la formacion.

En la primera clase, luego de realizar una dindmica de presentacion, le propuse al
grupo de estudiantes una actividad con la intencién de reconocer cuales eran los sentidos
construidos en sus trayectorias biogrdficas sobre la EF. En un primer momento, debian
pensar en alguna experiencia significativa sobre su recorrido en la EF en la escuela.
Luego tenian que elegir una palabra que representara la experiencia vivida y escribirla en
una cartulina. Finalmente, se realizaba una puesta en comiin.

Las palabras que recuperaron fueron: vergiienza, competencia (tres veces),
superacion, flexibilidad, cuerpos, frustracién, movimiento, divertido, — comparacion y
etiquetas, juego, juegos, y movimiento expresivo. Al momento en que contaban sus
experiencias se me caian lagrimas. La que mds me impactd fue la asociada con la palabra
superacion, tal vez porque yo le atribuia otro sentido. La estudiante contaba  que  cada
clase de EF del nivel secundario significaba una superacion para ella misma por el
menosprecio, indiferencia y humillacion que vivia por lo que generaba la propuesta
docente.

Me quedé reflexionando en como las trayectorias biogrdficas influyen en los
sentidos construidos sobre la disciplina, no desde un lugar neutral, sino desde lo vivido,
sentido y recordado. Desde ese momento es que me siento movilizada por la necesidad de
generar instancias que habiliten la problematizacion de estas trayectorias y sentidos, no
para invalidarlos, sino para ponerlos en didlogo e interpelarlos criticamente. Con la
intencién de visibilizar otros enfoques posibles de la EF en clave de derecho, que habiliten
a experiencias inclusivas y transformadoras.

Entramar en los sentidos de la EF en el Profesorado de Educacién Primaria me
llevé a recordar mis pasos como profesora en la escuela. Alli la asignatura era ajena a la
vida institucional, no se encontraba enmarcada ~ en  ninguin  proyecto  comiin
interdisciplinario. No conoci maestra que sepa que ensefia la EF, no conoci a nadie que
sepa de su potencia. Mi inquietud en esta carta radica en reflexionar sobre qué les puedo
ofrecer yo a las futuras maestras en su proceso de formacién, para que conozcan otra EF
posible.

Me despido con la ilusién de verlas pronto para continuar con la conversa y pensar
juntas, al modo Praxis, en mi propia prictica.

VERO

La experiencia escolar como marca que limita el sentido de la
Educacion Fisica

En Argentina, los propdsitos de la formacién docente estan
definidos por la Ley de Educacion Nacional N.? 26.206, la cual
establece que la finalidad es “preparar profesionales capaces de
ensenar, generar y transmitir saberes y valores necesarios para el
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desarrollo integral de las personas, el progreso del pais y la
construccion de una sociedad mas justa” (Argentina, 2006). En
este marco, el Profesorado en Educacion Primaria adquiere un rol
central, dado que tiene la responsabilidad de preparar a quienes
deberan llevar adelante la educaciéon comun y obligatoria en los
primeros anos del sistema educativo.

En la provincia de Cordoba, el Profesorado en Educaciéon
Primaria (PEP) busca promover una relacion critica y reflexiva
con el saber, de modo tal que el/la estudiante pueda comprender
la 16gica y los fundamentos de un campo de estudio, a la vez que
sea capaz de “objetivar las huellas de sus trayectorias escolares,
para tomar decisiones, proyectar y disefiar propuestas alternativas
de practicas de ensefianza” (Edelstein, 2008, p. 14, citado en
Disefio curricular de la provincia de Cdrdoba, 2010). Segun el
Disefio Curricular, la finalidad de la formacion se orienta a la
construccion de un proyecto colectivo, que articule sentidos sobre
los campos de conocimiento y del ser docente con practicas
posibles de ser concretadas.

En linea con los marcos juridicos actuales y desde una
perspectiva sociocritica, se entiende a la Educacion Fisica (EF)
“como disciplina escolar que tematiza en la esfera de la cultura
corporal del movimiento” (Bracht, 1996, p. 37). Esto implica, por
un lado, reconocer a las practicas corporales como parte del
patrimonio  cultural, comprendidas como construcciones
historicas, sociales y culturales, portadoras de sentido vy
significado en los contextos en que los sujetos las realizan; y, por
otro, como practica pedagogica responsable de realizar un recorte
de la cultura para recuperar practicas corporales que sean
ofrecidas a las personas, habilitando su participacién y, al mismo
tiempo, la responsabilidad de resignificarlas y enriquecerlas
(Bologna, 2018).

Las palabras y experiencias que recuperan las estudiantes para
asociar con la EF se alejan de esta perspectiva. Por el contrario,
parecen reflejar dindmicas de exclusion y orientadas al éxito
individual; evidenciando emociones negativas vinculadas con la
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vergilienza, frustracion, comparacion y etiquetas. La repeticion de la
palabra “competencia” muestra como la EF se asocia con una logica
centrada en el rendimiento, la mejora continua y la confrontacion
entre pares. Esto indica la presencia de estructuras selectivas,
jerarquicas y meritocraticas, que refuerzan la valoracion por
desempenio, excluyendo a quienes no cumplen con el ideal de
eficacia (Amuchastegui, 2012; Bracht, 2018).

Asimismo, los sentidos construidos sobre la EF reflejan
logicas tradicionales centradas en la eficacia, con un ideal de
sujeto productivo que excluye la diversidad de corporalidades,
emociones y formas de participacion. Se evidencia, entonces, una
EF estructurada, con foco en la accién y el saber hacer; al mismo
tiempo rutinaria y deshumanizada, donde el/la docente esta
ausente y la clase transcurre de manera automatica. En el
contraste entre los propositos inclusivos y criticos definidos por
los marcos normativos y las experiencias excluyentes recuperadas
por las estudiantes, se pone de manifiesto una brecha significativa
entre lo prescripto, ensefiado y lo vivido (Sacristan, 2010).

La situaciéon narrada invita a repensar las practicas de
enseflanza de la EF desde una perspectiva que no solo cuestione
logicas meritocraticas y selectivas, sino que también habilite
espacios pedagdgicos mas democraticos, sensibles a la diversidad
y comprometidos con la formacién de sujetos criticos. Asimismo,
plantea el supuesto y preocupacion de que, si los/las futuros/as
maestros/as naturalizan una EF elitista, exitista y competitiva,
dificilmente podran incorporar la disciplina a un proyecto
politico-pedagdgico que articule los campos de conocimiento en
practicas posibles de ser concretadas.

En este sentido, pareciera que resulta imprescindible que la
formacién docente propicie instancias de andlisis critico y
construccion colectiva de saberes, para abrir lugar a experiencias
que reconozcan la pluralidad de corporalidades, emociones y
trayectorias de vida de los sujetos. Pareciera necesaria una EF que
amplie el horizonte de participaciéon y pertenencia; a la vez, que
vaya en linea a un proyecto democratico comun de la escuela y la
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nacion, promoviendo practicas inclusivas que integren la
diversidad y la nocidon de ciudadania como actividad deseable
(Kymlicka Y Norman, 1997, citado en Gentilli, 2000).

Lejos de ofrecer respuestas definitivas, el presente analisis
cierra con interrogantes que invitan a reflexionar de modo
conjunto, ;de qué manera las instancias de formacion docente
pueden habilitar experiencias educativas que amplien los
enfoques tradicionales de la EF hacia perspectivas inclusivas y de
derechos, que fomenten la participacion y diversidad? ;Cémo se
negocian, resignifican o resisten sentidos previos negativos sobre
la. EF cuando se exponen a perspectivas inclusivas vy
transformadoras? ;Qué oportunidades tienen los/las futuros/as
maestros/as para cuestionar criticamente los sentidos construidos
sobre la EF en su trayectoria escolar? ;Como es posible integrar a
la EF a un proyecto politico-pedagdgico que promueva una
formacion integral, inclusiva y comprometida con los derechos de
todas las personas en el nivel primario?

Cérdoba, Octubre de 2024

Queridas amigas:

Por aqui, en el Profesorado de Educacién Fisica de la Facultad de Educacion Fisica
IPEF, se acercan tiempos de cierre de cuatrimestre y de la mano, evaluaciones. Estoy a
cargo de la Diddctica de la Educacién Fisica (DEF) 1, que es una unidad curricular
cuatrimestral del segundo afio del profesorado.

Hubo dias, en medio de la cursada que me costaba en ocasiones encontrar el sentido
de lo que hacemos... A veces me preguntd para qué sirve la formacion docente.. No es que
deba servir para algo, pero... Muchas veces la ansiedad por saber qué pasa después me
puede.

En la DEF trabajamos intensamente en poder habilitar procesos reflexivos sobre las
propias prdcticas. Aunque siempre es mds facil mirar  (y  criticar) a las  demds.
Comenzamos las primeras clases escribiendo como aprendieron EF... Parecia que todos
habian ido a la misma escuela, un horror... Los deportes, los mismos deportes (futbol,
basquet,voley, handball), monopolizaban los relatos. Y los juegos, algunos juegos,
también muy similares, sin importar geografias ni comunidades.

Después fuimos trabajando algunas herramientas tedricas, pensamos la definicion,
la dialéctica entre prictica y teoria, pero no sé emocionen... Cuando jugamos a dar clases,
volvieron las mismas clases.... Las mismas pricticas, las mismas escuelas... Lo bueno es
que ahi ya no me horrorizaba sola.

156



Inmediatamente mis pensamientos me llevan a mis pridcticas con Griselda, y lo
terrible que puede ser mirarse... Porque te ves, y porque eso que ves, a veces 1o solo 1o
gusta, si no que te da una sensacion de enajenacion, de no querer ser eso. Aprender a
mirarnos y bancarnos lo que se ve, y tener la responsabilidad de hacer algo con eso que
hasta llega a incomodarte quizds sea de los aprendizajes mds valiosos que me dejo
cruzarme con la gente de Praxis en mi formacion...

Pero volviendo a mi curso, convivimos un tiempo con esa incomodidad... Miramos
de dénde venimos y qué hacemos hoy con eso, revisamos y replanteamos varias veces sus
clases. Tampoco es que hubo grandes movimientos, pero si muchas preguntas. Nos costo
bastante poder tematizar prdcticas corporales, en algunos casos ni cerca. ..

Aht llegé la evaluacion, pensaba en esos momentos si alguna cosa habria sido
potente para las/os estudiantes. No es que lo vaya a poder responder, pero  hubo un
movimiento la tiltima clase que me dejo esperanzas. Les pregunté qué cosas habian
aprendido y costé muchisimo ponerlo en palabras. Las notas ya estaban cerradas, asi que
al menos quitamos esa presion. Al final se acerca José y me dice que le parece que
entendié para donde iba la propuesta, y que por primera vez, en dos afios de formacion, le
parecia mds cercana la idea de reflexionar sobre la prictica... Que se sentia incémodo,
porque veia cosas que no queria ver, y que entonces ahi aparecia la formacién pasdindole
por el cuerpo y que ya no habia vuelta atrds, porque de mirarse y verse no se vuelve...

Y ahi fue, que al menos en esa experiencia le encontré sentido a seguir intentando.

Cachi

Escribir desde la correspondencia.

Algunas evidencias que se rastrean en la narrativa, permiten
instalar como primera preocupacion la dificultad de que la
perspectiva critica y emancipadora de la EF ingrese en los
cotidianos de las escuelas de nuestro pais. Si bien ésta ya se
encuentra instalada en los marcos legales que regulan a la EF, las
experiencias que relatan estudiantes que atravesaron las escuelas
en los ultimos 15 afios, siguen reflejando practicas ligadas a la
matriz fundacional de la EF.

La perspectiva disciplina dora y normalizadora como marca
de origen, y las practicas deportivas hegemonicas como
monopolio de las practicas presentes. Recuperando algunas
investigaciones latinoamericanas en sintonia, se encuentra que la
formacion docente pareciera ineficaz a la hora de desarticular la
tradicion en las propuestas de ensefianza de las escuelas y a la vez
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inocua en la preparacion de profesionales que produzcan
practicas innovadoras.

El problema parece ser un dispositivo insuficiente que no permite romper
con ciertas naturalizaciones en el campo. En esa linea, Machado Borges
(2019) sostiene que la formacién inicial tiene dificultades para provocar en
los y las futuras docentes la capacidad de reflexion sobre su propia
practica. (Bologna, 2022, p.12)

Si bien la formacion docente no es la tnica responsable de
que estos cambios acontezcan, la segunda preocupacién que se
recupera, tiene que ver con su dificultad para romper con las
matrices de aprendizajes de los/as estudiantes. En ese sentido
constituirse en experiencias potentes que al menos cuestionen, las
certezas que la formacion pone sobre la mesa.

Mirarse y poder re y de construirse, considerar practicas
reflexivas para pensar las practicas docentes, propone una idea de
experiencia que transforme a la formacion en una tarea existencial
que como retoma Amuchastegui (2012) logre que el discurso
tedrico cobre sentido como instrumento de andlisis de la practica.

En ese sentido, poder cambiar el punto de vista sobre la tarea
educativa, ligado a estas nuevas perspectivas, que distan de las
suyas histdricas, para ponerse en sintonia con el enfoque
disciplinar actual.

A partir de éste movimiento, contemplar otra preocupacion
ligada a la narrativa de la formacion en la FEF IPEF. Este
acontecimiento al final del relato, en donde la formacion, la clase
dejo huellas en los sujetos y ya no es posible volver atras.
Retomando a Larrosa (2009), la experiencia se convierte en un
movimiento de vaivén, en tanto supone exteriorizacion e
interiorizacion

Un movimiento de ida porque la experiencia supone un movimiento de
exteriorizacion, de salida de mi mismo, de salida hacia fuera, un
movimiento que va al encuentro con eso que pasa, al encuentro con el
acontecimiento. Y un movimiento de vuelta porque la experiencia supone
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que el acontecimiento me afecta a mi, que tiene efectos en mi, en lo que yo
soy, en lo que yo pienso, en lo que yo siento, en lo que yo sé, en lo que yo
quiero, etc. (Larrosa, 2009, p. 16)

Enunciar y reconstruir experiencias las valida, y en este caso,
tanto para la docente como para los/as estudiantes, el punto de
vista ya existe de otra manera. Este acontecimiento subjetivo y
personal, implica un pasaje, un movimiento para quien lo hace o
lo padece.

La ultima preocupacion que se recupera, ligada al relato, se
ocupa de la presencia del docente en las aulas y la incertidumbre
que rodea a la tarea de ensefiar. Retomar la falta de certezas sobre
el alcance de la tarea pedagogica. Recuperando a Jackson (2009)
existe una dificultad para “poder dar cuenta de los méritos en la
tarea de ensefiar”. Entendible en gran medida por la ausencia de
productos visibles, fisicos, concretos, y por ende considera que los
docentes tienen la desventaja de no poder descubrir si sus
esfuerzos han modificado o no la vida de sus estudiantes. Y para
bien o para mal, su trabajo acaba en un punto final arbitrario, en
este caso, el cierre de cuatrimestre.

La carta recuperada evidencia que, a pesar de los marcos
normativos que promueven una Educacion Fisica critica y
emancipadora, en las escuelas atin persisten practicas ancladas en
su matriz fundacional. La hegemonia deportiva y la mirada
disciplinadora se sostienen como marcas de origen dificiles de
desmontar, en gran medida por una formaciéon docente que no
logra interpelar ni transformar estas tradiciones.

En este escenario, la carta pone en primer plano a la
formacion como un espacio clave para habilitar experiencias que
cuestionen certezas y favorezcan practicas reflexivas. Tal como
sefialan Amuchdstegui y Larrosa, la experiencia docente implica
un movimiento que deja huellas en quienes ensefian y aprenden,
posibilitando miradas renovadas sobre la tarea educativa, aunque
siempre atravesada por la incertidumbre de sus efectos en los y

las estudiantes.
Cérdoba, Noviembre de 2024

159



Queridas amigas:

Les escribo desde mi querido Instituto de Ensefianza Domingo Faustino
Sarmiento, en el Profesorado de Educacion Inicial, barrio San Vicente, Cérdoba. Hoy
quiero compartir con ustedes algo que me conmueve profundamente durante las clases de
Educacion Fisica con futuras profesoras.

En cada encuentro, antes de comenzar las actividades, mientras las estudiantes van
llegando, se abren pequefios espacios de conversacion. Ellas, entran al aula cargadas de
bolsas, mochilas, y sus pintorcitos ya puestos. Aprovechan los tiempos de espera de sus
compaiieras para relatar sus dias, contar sus historias y compartir sus experiencias y
trayectorias de vida, haciéndome participe de las intimidades de su vida cotidiana.

Poco a poco fui conociendo los desafios que enfrentan para cursar. Algunas
mencionaron que se demoran muchas veces en llegar a la clase, por el trabajo o por el
colectivo; otras recogen a sus hijos e hijas de la escuela, y tienen que llevarlos a casa y
luego dirigirse al profesorado. Algunas ingresan con sus pequefios a cuestas, y entre
saludos y risas, los acomodan, abren unas bolsas, sacan jugos y galletas, y entre banco y
silla, les arman la merienda.

Cada jueves, esta escena se repite, la clase prevista para comenzar a las 17:20,
recién inicia alrededor de las 18:10. Y, aun asi, cuando finalmente comenzamos, parece
que todo el cansancio del dia desaparece. Las estudiantes participan, preguntan, leen,
presentan trabajos, juegan y se entregan por completo a cada actividad. Es impresionante
observar como, pese a tantas responsabilidades y contratiempos, se  comprometen,
movilizadas en sus relatos por el anhelo de recibirse y convertirse en profesoras de
educacion inicial.

Hace un tiempo, me siento atravesada por este escenario. Mis propuestas  buscan
no solo tematizar los contenidos, sino también ofrecer experiencias que les permitan
sentirse comodas, integradas y apropiarse de los saberes que circulan en el taller. Intento
acomparfiarlas en cada detalle, esperarlas al llegar, escucharlas mientras me cuentan sus
recorridos diarios y proponerles actividades que les permitan reflexionar y problematizar
sobre la educacion fisica en el nivel inicial. A veces siento que sus realidades y el sistema
educativo van en direcciones opuestas, pero me reconforta saber que, en esos pequefios
gestos que puedo brindarles, se sienten incluidas y acompafiadas.

Recientemente, me reuni con mi directora de tesis, Carina, del grupo de
investigacién Praxis, quien me sugirid realizar una beca de maestria sandwich en Brasil,
en la Universidad del Estado de Rio de Janeiro, con la profesora Anelice, en un programa
de pos graduacién llamado Procesos formativos y desigualdades sociales de la Facultad de
Formacién de Profesores. Alli podria participar y tomar clases junto al grupo de
investigacion colectivo de diferencias y alteridades, conformado por estudiantes que
realizan sus maestrias y doctorados. Creo que seria una oportunidad valiosa para seguir
tejiendo redes de nuestro grupo Praxis. Espero que estén muy bien, y que pronto nos
encontremos en los pasillos para nuestras charlas. Les mando un gran abrazo.

LULA
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De ensefiar, investigar y tejer redes

La carta compartida funciona como una puerta de entrada
para pensar, desde el grupo de investigacion Praxis, el campo de
la investigacion en relacion al rol docente en tiempos
contemporaneos, atravesado por la fragmentacion del sistema
educativo y por las condiciones sociales y econdmicas que
generan fisuras en la formacion docente; las condiciones en las
que estudiantes mujeres se sostienen en los profesorados en pos
de egresar y encontrar otras salidas laborales; y la necesidad de
investigar sobre estos temas que generan desigualdades sociales y
de tejer redes con otros grupos que habiliten la pesquisa desde
encuentros poderosos para discutir sobre la educacion superior.

La tarea de investigar se entiende como una practica situada,
atravesada por experiencias docentes y modos particulares de
habitar la profesion. Las implicancias que emergen en las
practicas pedagodgicas interpelan y generan movimiento que
conduce a la busqueda y construccion de procesos del pasado y
de presentes dindmicos. Presentes en los que se ‘mueven” huellas
de otros tiempos pretéritos, asi como proyectos germinales del
porvenir” (Achilli, 2006, p. 17). Estas irrupciones desacomodan,
interpelan e invitan a repensar lo acontecido.

En esos momentos de quiebre, donde lo inesperado irrumpe
y lo que no encaja se hace visible, aparece la pregunta que insiste,
desborda y abre la posibilidad de rastrear huellas, pesquisar y
crear desde otras formas. Tal como sostiene Rockwell, “investigar
implica hacer camino andando, construir senderos en didlogo con
otros/as, en el encuentro con la alteridad y en la experiencia
compartida en las aulas” (Rockwell, 2009, p. 41). De este modo, la
investigaciébn se constituye en un espacio de formacion
permanente.

El recorrido investigativo habilita la revisién de certezas, la
relectura de practicas y el reconocimiento de la investigacién
como un modo de produccion de saberes que no solo describe la
realidad en la formacion docente, sino también la conoce. En
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palabras de Achilli, la investigacion supone la dificil tarea de
“pensar dialécticamente... analizar en sus relaciones 'y
transformaciones mutuas el conjunto de procesos que se ponen en
juego en determinada problematica socioeducativa que
pretendemos conocer” (2002). De este modo, la investigacion se
presenta como practica critica que interpela lo dado y abre la
posibilidad de mirar aquello que comienza a interpelar.

El taller de Educacion Fisica en el profesorado de Educacion
Inicial se presenta como un espacio que tematiza las practicas
corporales, al tiempo que habilita la escucha, la espera y el
desorden como parte del proceso de ensenar. En este sentido, ser
profesora en la formacion docente actual significa también
construir vinculos y modos de estar con otros/as, acompafiando
trayectorias singulares, diversas y desiguales.

Las escenas relevadas en la carta ponen en evidencia
desigualdades que se inscriben en un sistema educativo
caracterizado por la fragmentacion, en el cual “se construye en
un didlogo entre la comunidad, la familia y la escuela, donde los
patrones de socializacion escolar resultan ser una transposicion
de los ya existentes en la comunidad y en la familia” (Tiramonti,
2016, p. 168). Desde esta perspectiva, resulta posible identificar
las adversidades que atraviesan quienes cursan un profesorado
de  Educacién Inicial,  condicionadas  por  factores
socioecondmicos, responsabilidades familiares, condiciones
laborales y exigencias institucionales. Al mismo tiempo, se
observan los deseos y expectativas de culminar la formacion,
que, junto con los acompafiamientos docentes, configuran un
espacio de interaccion en el que se habilita la construccion de
alternativas para pensar la escuela.

Esta fragmentacién también irrumpe en la tarea docente,
donde la propuesta debe atender y recuperar los condicionantes
de las estudiantes, para posibilitar que circulen y se apropien los
saberes. Como dice Dussel, “percibir como uno se conmueve
diariamente por el encuentro con el saber, y cdmo se transmite
esta pasion y esta curiosidad a los alumnos. Eso da cuenta de la
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relacién con los otros y de la relacion con el saber al mismo
tiempo” (2004, p. 107). Es decir, construir ain en este mundo
desigual posibles propuestas que permitan alojar y transmitir
saberes, sostener el vinculo pedagdgico y abrir horizontes de
aprendizaje compartido.

Esta situacion interpela la formacion docente, al evidenciar la
necesidad de repensar practicas y estrategias pedagogicas frente a
desigualdades y tensiones del sistema educativo. En este marco, el
grupo de investigacion Praxis funciona en red posibilitando
entramar experiencias del cotidiano con investigacion y con
otros/as, porque “vivimos en redes que conectan saberes
multiples” (Ribetto, 2023, p. 62). Estas redes permiten
problematizar experiencias y fortalecer la construccion colectiva
de conocimiento en la educacion superior y en la investigacion
educativa.

La carta y su andlisis convergen en una misma apuesta:
concebir las instituciones de formacion docente como
comunidades sociales en movimiento, atravesadas por tensiones,
desigualdades y disputas, asi como por experiencias significativas
que sostienen y proyectan lo educativo. En esas redes habilitantes
del grupo Praxis, de vinculos y aprendizajes compartidos, se
despliega la posibilidad de imaginar transformaciones y de
consolidar un horizonte de formacion docente mas sensible, justo
y democratico.

De telarafias a redes: reconfigurando la practica docente

El articulo evidencia como el intercambio de cartas entre
Cachi, Vero y Lula, integrantes del grupo Praxis, permite develar
la complejidad de la tarea docente en la formacién superior en
contextos diversos. A través de cada narrativa y analisis, se ponen
en didlogo experiencias cotidianas, tensiones institucionales y
trayectorias singulares de estudiantes y profesoras, mostrando
como la practica educativa se encuentra atravesada por factores
sociales, culturales y pedagogicos, desiguales. Ademas, visibiliza
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la formacion docente como un espacio de reflexion, didlogo y
construccion colectiva de saberes.

La escritura compartida permiti6 no solo registrar las
experiencias, sino también reflexionar criticamente sobre ellas,
integrando la investigacion y la ensefianza como procesos
interrelacionados. Donde se consolidan experiencias educativas
que promueven el pensamiento critico y la transformacién social,
otorgando al estudiantado un papel activo en la produccion de
ciudadania, justicia y equidad. Asimismo, la creacion de redes
entre docentes y grupos de investigacion se revela como un
elemento fundamental para sostener la reflexiéon colectiva,
ampliar perspectivas y fortalecer la produccion de conocimiento
educativo.

El andlisis, de cada carta, subraya la necesidad de considerar
la formacion docente no como un proceso lineal o estatico, sino
como un espacio dindmico, complejo y relacional, en el que
convergen saberes previos, emociones, y contextos socioculturales
diversos. En este marco, la practica reflexiva adquiere un lugar
central, ya que permite a futuros/as docentes revisar criticamente
sus propias experiencias, cuestionar supuestos naturalizados y
reconstruir sus marcos de referencia para el ejercicio profesional.
A su vez, el acompahamiento atento de las trayectorias
individuales y colectivas se vuelve indispensable para reconocer
la singularidad de cada recorrido formativo, a la vez que para
fortalecer el sentido de comunidad.

Pertenecer a un grupo de investigacidon, posibilitd que las
docentes puedan relatar sus experiencias en la formacién y
analizar lo que acontecié en los distintos contextos educativos
desde la reflexion sobre la propia practica, integrando aportes
tedrico-metodologicos. En ese camino, pesquisar desde Praxis
significa potenciar los recorridos profesionales y académicos, en
un espacio donde se conversa, debate y problematizan los saberes
que se tejen, con el propdsito de pensar una educacion critica y
transformadora. Sumado a ello tiene la riqueza de ser una red
donde cada nudo es una persona y cada hilo, una historia que se

164



entrelazan para sostener al conjunto, evitar caidas y al mismo
tiempo, invita a continuar creciendo como mujeres investigadoras
y docentes.
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Algo sobre Praxis y acerca de quienes tratamos de ser

Griselda Amuchdstegui

Al fin y al cabo, somos lo que hacemos para cambiar
lo que somos
Eduardo Galeano

Prefacio

Muchas veces nos preguntan cdmo nacié Praxis. Y aunque
llevo més de veinte afios involucrada en este proceso, todavia
resulta dificil de describir. Quiza porque no es fruto de un tinico
momento, sino de la confluencia de experiencias personales y
compartidas. También de una sensaciéon de incomodidad, con
muchas dimensiones y adjetivos; frente a realidades escolares que
sentimos necesitaban (necesitan) ofertas alternativas, nuevos
modos de construir y habitar las escuelas en espacios donde las
personas tengamos mas ganas de estar. Probablemente también
de una persistente necesidad de tratar de materializar una
perspectiva sobre la Educacion Fisica (EF) que fuera mds préxima
a la que declaramos alineadxs con perspectivas criticas,
equitativas, entre personas diversas respetadas y respetuosas,
liberadora y fortalecedora de procesos habilitantes para convivir
mas digna y amorosamente en comunidad.

Notaran en este texto, un uso alternado de singular y plural
de la primera persona. Si bien cuando empecé a escribir surgio
inconscientemente, decidi dejarlo porque refleja la necesidad de

Profesora de Educacién Fisica egresada del Ipef de Cérdoba (1988) y la UNLP
(2000), docente retirada de la Facultad de Educacion Fisica Ipef (FEF Ipef) de la
UPC. Miembro del colectivo de estudio e investigacion en EF escolar, educacion
y desarrollo Praxis.
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reconocer que, siempre somos producto de procesos e
intercambios con otrxs, aunque ocasionalmente alguien resulte
mas visible. También porque en la actualidad parece primar -en al
menos una version globalizada y virtual del mundo- la
indiferencia ante la desigualdad o el sufrimiento ajeno.
Indiferencia que alimenta ideas promotoras del individualismo
(me atreveria a decir feroz) y la meritocracia como solucion para
los siempre dificiles intentos por construir versiones mas
amorosas y dignas de convivencia humana. Y porque me
identifico con Angela Davis:

Desde el auge global del capitalismo y las ideologias asociadas al
neoliberalismo, resulta especialmente importante identificar los peligros
del individualismo. Las luchas progresistas — ya sea enfocadas en racismo,
represion, pobreza u otros asuntos- estan condenadas al fracaso si no
intentan también, desarrollar una conciencia sobre la insidiosa promocién
del individualismo capitalista. Incluso Nelson Mandela siempre insisti6 en
reconocer que sus logros eran colectivos, eran también de mujeres y
hombres que fueran sus camaradas, a pesar del esfuerzo mediatico por

santificarlo como héroe individual. (2016, p.2) 2

En la construccion de Praxis, no somos solo las personas que
formamos parte, las Unicas responsables de su crecimiento y
desarrollo. También muchas otras que, de infinitas maneras y en
diferentes momentos colaboraron, alentaron y sostuvieron para
que el colectivo no desbarrancara.

2Since the rise of global capitalism and related ideologies associated with
neoliberalism, it has become especially important to identify the dangers of
individualism. Progressive struggles- whether they are focus on racism,
repression, poverty, or other issues- are doomed to fail if they do not also
attempt to develop a consciousness of the insidious promotion of capitalist
individualism. Even Nelson Mandela always insisted that his accomplishments
were collective, always also achieved by the men and woman who were his
comrades, the media tried to sanctify him as a heroic individual. Traduccién

propia.
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Raices y germinacion

Un antecedente significativo de lo que intentamos ser y
hacer, lo constituyen dos iniciativas de formacion continua en EF
que tuvieron en comun su diferencia con propuestas tradicionales:
El Proyecto de Capacitacion en EF y Educacion Artistica de la
Modalidad Especial®* y el Programa de Fortalecimiento de
Capacitadores (Fordecap)*. Ambas, en lugar de poner énfasis en
como se deberia ensefar tal o cual saber, partian de problemas
reconocidos por Ixs profesorxs en sus clases, considerando las
particularidades de cada contexto para re-pensarlas, re-disefiarlas
situadas, posibles y superadoras.

Partiendo de diagndsticos territoriales en los dos casos, Ixs
profesorxs de EF (PEF) participantes coincidian en sensaciones y
sentidos atribuidos a la disciplina en las escuelas. La mayoria
consideraba que se subvaloraba no sélo la materia, sino su tarea.
Se sentian aisladxs, con carga horaria insuficiente, sin
posibilidades de coordinar con pares u otrxs colegas. La finalidad
de la asignatura estaba relacionada con la recreacion, la
compensacion de horas de quietud en las aulas o para ayudar a
controlar/disciplinar al estudiantado. Otra similitud resultd su
percepcion de que, en ningln caso, esas percepciones parecian
relacionarse con ellxs o sus practicas.

Ambas capacitaciones se centraban en promover el trabajo en
equipo, el reconocimiento de las sensibilidades y las historias de
vida mas alld de los roles laborales y promovian una reflexion
sobre las propias practicas. Entre otras actividades de intercambio
y estudio, se requeria documentarlas, analizarlas colaborativa-

3Liderado por la supervisora de EF Maria Fuentecilla, dependiente de la
Subdireccion de Regimenes Especiales (SDRE) del Ministerio de Educacion de la
Provincia de Cérdoba. Se llevé a cabo entre febrero de 2000 y marzo de 2003.

4 Programa Nacional de Fortalecimiento de Capacitadores (Fordecap) impulsado
por el Ministerio de Educacién de la Nacién, coordinado en Educacién Fisica por
Jaime Percyck, Angela Aisenstein, Rodolfo Rozengardt, Filimer Ferro y Patricia
Gomez. Entre agosto de 2000 y diciembre de 2001.
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mente desde una mirada critica y buscar oportunidades de
cambio posibles. Todo un desafio, y muy ambicioso, por cierto.

Esas experiencias no solo resultaron académicamente
reveladoras, nos hicieron sentir que era posible trabajar con
mayor sensibilidad y disfrute. Comprender otras dimensiones de
reflexividad, del valor de los errores para aprender, identificar la
falibilidad para repararla, celebrar la diversidad, apostar por el
colectivo y disfrutar de un andamiaje mas consistente y flexible. La
afirmacion de Philip Jackson sobre la incertidumbre como parte
inherente de la tarea de ensefiar pudo ser redimensionada, porque
si bien convivir con ella representa un reto intimidante, el
reconocimiento de que la necesidad de hacerlo con-entre pares y
en redes de trabajo y contencién, lo vuelve posible. También
entendimos que, como educadorxs precisamos desarrollar
capacidades para adaptarnos, reflexionar y actuar frente a lo
inesperado y transformarlo en oportunidades para facilitar
aprendizajes. La educacion en esa clave, emancipadora, implica
comprender y asumir su dimension politica (Freire, 2008).

En marzo de 2003, comenzamos una propuesta de prdctica
reflexiva en la carrera de profesorado de EF del Instituto
Provincial de EF (IPEF), con un curso de Practica Docente (PD)
para nivel primario. Y naturalmente, propusimos un formato de
investigacion-accion en el que Ixs estudiantes practicantes, debian
realizar durante su paso por las escuelas -entre ocho y doce
semanas-°. Nos parecia imprescindible ofrecer oportunidades para
aprender a mirarse criticamente en la formacién inicial,
deconstruir las biografias escolares y prejuicios encarnados sobre
qué y como se ensefa; qué y como se aprende... para que, al
llegar a escenarios similares se sintieran fortalecidos y pudieran

SEs importante aclarar que en Argentina la mayoria de las carreras de formacion
pedagodgica, estan en institutos de formacién docente (IFD), con un sistema de
cursado muy similar a escuelas secundarias, donde cada divisiéon en el mismo
afo de cursado puede tener diferentes docentes y propuestas. Era el caso en la
época del IPEF, hasta que sufrié un proceso de transformacion (atin en marcha)
para formar parte de la Universidad Provincial de Cérdoba (UPC).
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evitar que las tradiciones mads resistentes y anacronicas de la
cultura escolar los atraparan en una dinamica reproductora, como
describe Eisner (1996) tan claramente. Creimos que, de ese modo
las situaciones mas reales en escenarios escolares conocidos,
llegado su momento de autonomia profesional, les facilitaria
generar nuevas practicas de EF, mas inclusivas, respetuosas,
interdisciplinarias y diversas.

Esa propuesta -que en un principio parecia delirante e
impracticable- fue posible gracias a la sociedad con PEF en las
escuelas, cuya apertura y generosidad resultaron invaluables.
Porque no solo respaldaron la iniciativa y acompanaron a Ixs
estudiantes-practicantes, sino que habilitaron un espacio para que
pudieran desarrollar sus propias propuestas, superando la
expectativa de reproducir a rajatabla planes de clase basados en
mandatos tecnicistas como aquellos con los que habiamos sido
formadxs. También fue fundamental el trabajo entre pares,
sostenido en una consigna basica: evitar juicios de valor sobre
aquello que no fuera produccion propia. Esa dindmica promovio
el reconocimiento de la colaboracion, la confianza, didlogos
genuinos, que ayudaron a poner en duda las propias certezas, de-
construirlas, y la tranquilidad ineludible para desmitificar errores
en un ambito seguro, y de contencion; condimentos necesarios
para que un espacio de aprendizaje resulte propicio.

Aunque al principio Ixs estudiantes se resistian a registrar las
clases de sus pares®, escribir sus auto registros (version subjetiva de
su clase), y analizar sus intervenciones en colaboracion con pares y
en didlogo con las referencias tedricas; lo que surgia en las
transcripciones les producia rechazo porque ilustraba una realidad
muy alejada de aquello que creian haber hecho. Sin embargo, poco
a poco, pudieron (al menos la mayoria) comprender que ese
proceso era mas genuino, mas articulado, y ayudaba a valorar la

¢ Registros descriptivos de corte etnografico, enfocados en las intervenciones
docentes, que luego eran objeto de andlisis. Pocos afios después se empez6 a usar
grabaciones de audio que posteriormente eran transcriptas y resultaban mas eficaces.
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riqueza de la diversidad, a respetarla evitando comparaciones
odiosas, a mirar sin miedo, a contextualizar los datos, a identificar
si facilitaban (0 no) algin aprendizaje a sus estudiantes; y a
relacionarlos con teorias que aportaban a su reflexion y permitian
disefiar e implementar cambios.

Nos esforzabamos (estudiantes y docentes) por formular
preguntas abiertas que colaboraran en la comprension de lo que
se estaba develando, y ver mas alld de los problemas externos que
condicionaban las hipoétesis de trabajo: qué se decia, cdmo se decia
qué se proponia y como. Elementos esenciales para distinguir
practicas reproductivas de otras en proceso de innovacion. Ese
doble rol estudiante-ensefiante termin6 de mostrarnos que aquello
necesario y valorado como aprendices -paciencia, contencidn,
flexibilidad, claridad, consideraciones de situacién y contexto- era
justamente lo que se debia ofrecer en el rol de ensefantes.

Ese formato de PD nos obligd a seguir un axioma
fundamental: para investigar la propia prdctica en la formacién
docente, solo era posible proponer aquello que estdbamos dispuestxs a
hacer, ininterrumpidamente en tiempo presente. Una tarea arriesgada,
que puede resultar imprudente, porque requiere el uso de los
propios desaciertos para aprender y demostrar con contundencia
que de ellos, efectivamente se aprende. Eso implicd, salir de la
zona de confort, de la seguridad de los absolutos y abandonar
estandares, que, en la mayoria de los casos son aliados de la
reproduccion inconsciente de aquello que declaramos con fervor
no querer repetir.

Esa propuesta gener¢ interés, algunxs estudiantes y colegas
manifestaban el deseo de ser parte y fueron bienvenidxs a
sumarse. Se habilitaron otros espacios, proyectos que nos
convocaban a participar gregariamente, porque sentiamos que
cada encuentro era favorable para expresar, intercambiar,
conversar, revisar las propias acciones (personales y pedagogicas).
A pesar del cansancio, de las reuniones de trabajo sélo posibles los
fines de semana o feriados. jLo disfrutdbamos!
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Me parece que en esa época se consolid6 un proceso que sdlo
podria tener éxito si se realizaba como esfuerzo colaborativo, un
viaje que nos llevaria por senderos y autopistas inimaginables,
pero resultaria fructifero y placentero solo si el transporte, era
colectivo.

e
- 7
- ~

Las redes como soporte y plataforma de despegue

En 2007, incentivadxs por conseguir una beca del recién
creado Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD),
presentamos un proyecto de investigacion en su primera
convocatoria destinada a Institutos de Formacién Docente (IFD):
Conocer para incidir sobre las practicas pedagdgicas. Felizmente
resultd seleccionado y ademds del aporte material, hubo
oportunidades de intercambio con equipos similares,
participamos en encuentros regionales y nacionales, donde
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representantes del colectivo comunicaban sintesis de la
investigacion en curso y sus avances. Esos procesos nos obligaron
a organizar mejor la informacién, esmerarnos en la escritura,
estudiar mas. El informe final producto de esa indagacion’, fue la
primera publicacion del equipo, que atin no tenia nombre propio.

A raiz de esa investigacidon inaugural, recibimos una
invitacion de colegas referentes®, a quienes leiamos y
admirdbamos, para participar del I Seminario Internacional de
Investigacion en Educacion Fisica Escolar®, en Vitoria, Brasil. Otro
momento inicidtico, porque comenzamos a ser interlocutorxs de
una conversacion sobre el abandono y la innovacion en las clases
de EF escolar en Brasil y Argentina. Un tema preocupante
teniendo en cuenta que, a pesar de la existencia de programas de
formaciéon docente en EF, problematizando la ensefanza
tradicional con enfoques criticos y propuestas innovadoras
(especialmente en Brasil); las clases en las escuelas parecian seguir
colonizadas por modelos compensatorios y deportivistas.

En 2009, empezamos dos estudios de caso en la misma clave
alineados con esas preocupaciones. Metodoldgicamente optamos
por la investigacidon accidn participativa, e incorporamos a PEF
cuyas practicas serian observadas, a la discusion y analisis de sus
clases. Participamos en La Pampa del Primer Congreso
Internacional de EF y del II Seminario Internacional de Educacion

’Problematicas de aprendizaje en la formacién docente, que dificultan la
generacion de practicas renovadoras: Un anadlisis en practicas docentes de
Educaciéon Fisica (ps.65 a 88), en Conocer para incidir sobre las practicas
pedagogicas: primeros resultados de una politica nacional de promocién a la
investigacion desde el sistema formador. INFD 2012. Disponible en
https://ifdvregina-rng.infd.edu.ar/sitio/upload/Publicacion_INFD_Conocer_par
a_incidir_sobre_las_Practicas_Pedagogicas.pdf

8 Valter Bracht, Fernando Jaime Gonzalez, Paulo Fensterseifer y Rodolfo
Rozengardt.

 Organizado por el Laboratorio de estudios en EF (LESEF) de la Universidad
Federal de Espirito Santo (UFES)
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Fisica Escolar, formalmente incorporadxs a la red binacional de
pesquisal'®.

TCO”UTESO lnlemacnoml de
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Y en 2010, encaramos con mucho esfuerzo y entusiasmo la
organizacion del III Seminario Internacional de EF Escolar.

"La Educacion Fisica, entre pricticas innovadoras

entré pro:lkn hou-dura) y abandono del trabajo docente”

1940 ugtiomibes 04 303 a ks hearerond
L T i b

"Donde participaron las universidades Federal de Espirito Santo (UFES), Federal
de Santa Maria (UFSM), Federal de Santa Catarina (UFSC) y la universidad del
Noroeste del Estado de Rio Grande do Sul (UNIJUI), de Brasil, y el organizados,
ISEF de General Pico, La Pampa, Argentina.
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El evento resulté memorable, segiin decires de comparnerxs
de la red, colegas y estudiantes de la comunidad del Ipef -que
brindé apoyo en todos los sentidos- pero, sobre todo, para nuestro
colectivo. Compartimos la sensacion de que los esfuerzos, codo a
codo, tanto en cada detalle de la organizaciéon, como en la
presentacion de los casos durante el encuentro, habian valido
penas y alegrias. Ademas, marco un punto de inflexion, porque
durante su transcurso se decidié pasar, de ser parte de una red
binacional en ciernes, a crear una nueva version, que se consolido
con el nombre de Red Internacional de Investigacion en
Educacion Fisica Escolar (REIIPEFE). Para nuestro colectivo, estoy
convencida aporté mucha energia, ademas del fortalecimiento de
la amistad con viejxs socixs, y nuevos vinculos de mucha
amorosidad. Nos dimos cuenta intuitivamente de que
encardbamos una tarea, que no sélo daria mejores resultados
como producto de esa colaboracion, sino que nos beneficiaria en
muchos aspectos tanto evidentes como impensados.

Esa nueva red, sin institucionalizacién formal, pero con altos
niveles de compromiso, pasion, confianza y respeto mutuo; crecié
sumando grupos, expandiendo sus intereses (temas, tipo de
colaboraciones, intercambios, etc.). Los seminarios se sucedieron
anualmente hasta 2014 y luego cada dos afos."

"En 2011, organizado en esfuerzo conjunto entre la Universidad Federal de
Santa Maria (UFSM) y la Universidad del Noroeste del estado de Rio Grande del
Sur (UNIJUI) Brasil; en 2012 por el CRUB- Comahue, Argentina; 2013 por la
Universidad Federal de Santa Catarina (UFSC) Brasil; en 2014 por la Universidad
Nacional de la Plata (UNLP) Argentina; 2016 con sede en la Universidad de la
Reptiblica (Udelar) Uruguay; en 2018 por la Universidad Federal de Espiritu
Santo (UFES) Brasil; entre 2020 y 2022 con encuentros virtuales, 2023
coorganizada entre las universidades Nacional de La Matanza y de Flores.
Ademas de las mencionadas, hoy forman parte de la REIIPEFE la Universidad
Federal de San Carlos, de Brasil y la Universidad Catdlica del Maule, de Chile.
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También participamos y tejimos redes con nuevas personas e
instituciones, con quienes concretamos maultiples acciones.
Algunas de mayor envergadura como el liderazgo en la Republica
Multinacional de Ecuador, entre 2014 y 2015, de un proceso de
transformacion curricular participativo (down-top), donde miles
de personas (docentes, gestores, miembros de las comunidades y
estudiantes), intervinieron y validaron la construcciéon de
documentos curriculares para EF que se publicaron en 2016.

Otras menos multitudinarias, nunca en la riqueza de
didlogos, intercambios y aprendizajes. Resulta imposible
enumerarlas a todas: nuevas investigaciones, publicaciones,
participacion y organizacion de eventos académicos y socio
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comunitarios, proyectos de extension, viajes, reuniones de
trabajo...Elijo arbitrariamente las que tengo mas a mano, con la
urgencia por cumplir con un plazo de entrega y espacio limitado.

Durante la pandemia lejos de paralizarnos, emprendimos
proyectos que aun siguen vigentes y creciendo. Uno por
invitacion de un maestro siempre inquieto y generoso'?, a raiz del
cual comenzamos a compartir (primero desde las pantallas),
experiencias de practicas socio comunitarias en EF. Desde
entonces, conformados como grupo polifénico aludiendo la
presencia armonica de multiples voces, hemos concretado tres
Jornadas de Formacion en Prdcticas Socio comunitarias en EF
presenciales, como co organizadorxs, coordinando mesas y

talleres,3

Otro muy significativo que sigue respirando, también
producto del encierro causado por el COVID, se relaciona con
sumarnos en marzo de 2021, a la segunda cohorte del curso
internacional* EF en contextos pedagogicos Latinoamericanos, una
maravillosa propuesta semestral, virtual y sincrénica, Freiriana,
enfocada en la centralidad de Ixs aprendientes, que promueve la

2De la Universidad Nacional de Hurlingham (Unahur), que también convocé en
ese momento a colegas de la Universidad Nacional de Tucuméan (UNT) y del
ISEF 810 de Neuquén.

BEn la segunda edicién organizado por Unahur, el Instituto Superior de
Formacion 810, Praxis, la FEF, Ipef de UPC y el Consejo Federal por el Derecho a
Jugar (CFDJ) de Argentina.

4 Iniciativa de Osmar Moreira de Sousa Junior (UFSC) y Ricardo de Sosa
Carvalho (UCM) idedlogos y generosos lideres de las ya siete versiones .
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interpelacion de practicas bancarias en y un enfoque critico y
reflexivo de la practica docente. En la que participamos PEF de
escuelas e instituciones formadoras, estudiantes de pre grado y
posgrado en un didlogo horizontal, fecundo y bilingiie que nos ha
ayudado a repensarnos en clave latinoamericana y decolonial. Ya
en camino a su octava version y creciendo...

Tducagho Fisica em Contextos |
Pedagoticos Latino-Americanos 2025 [l

Educagho Fisica e desatios pars

En el marco de las XXIII Jornadas Argentinas de Historia de
la Educacion Argentina y Latinoamericana'®, el colectivo presentd
ponencias, coordind mesas y paneles, dictd talleres y lo mas lindo,
se presentd el libro publicado en el marco de premios a los
mejores trabajos de investigacion (Concurso 2023), uno de los
cuales, fue para Rocio Larrechea Calderdn, Salvador Guzman y
Luciano Sciana, autores del capitulo “Las implicancias historicas
del Paicor Deporte en la Educacion Fisica de Cdérdoba (1983-
1995)” y pudimos honrar a las maestras entrafiables Marcela
Cena, Mirtha Fassina y Ménica Garro.

50rganizadas por la Sociedad Argentina de Investigacion e Historia de la
Educacion (SAIHE), la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC) la Universidad
Provincial de Coérdova, Universidad Nacional de Villa Maria, Universidad
Nacional de Rio IV y el Instituto Superior de Educacion de Cérdoba.
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Desde nuestra conformaciéon como equipos, estamos en
contacto, intercambiando, dialogando y compartiendo (formal e
informalmente) con el Colectivo de Diferencias y Alteridad en
Educacion de la FFP/UER]. Esta produccién conjunta resulta un
producto visible, gracias a al Programa Move a América de la
Coordinacion para el Perfeccionamiento del Personal de
Educacion Superior (CAPES)', que hicieron posible la estancia
como becaria de Maria Lourdes Pantano, con la guia generosa,
expansiva y estimulante de Anelice Ribetto, una compulsiva
generadora de iniciativas conjuntas y ampliadora de horizontes.

16Coordinacion para el Perfeccionamiento del Personal de Educacién Superior
(CAPES) es una fundacion del Ministerio de Educaciéon (MEC) de Brasil, cuya
mision es expandir y consolidar los programas de posgrado stricto sensu
(maestrias y doctorados) en Brasil y desde hace unos afios ofrece el programa
Move a América y otros para estudiantes latinoamericanxs.
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Mas que un nombre, una aspiracion

Hace unos afios, conversamos de los proyectos en curso y
preocupadxs porque nos parece que no tenemos suficientes
proyectos andando, ademds de las tareas de cada quien (de
docencia, investigacion y extension en las instituciones donde
trabajamos y nos pagan), que no se reducen al proyecto de PD
(hoy mejorado y multiplicado geométricamente). Nos deciamos a
modo de consuelo, que la praxis estaba viva en las personas
comprometidas con ella, cada dia en los patios, en las aulas. A esa
altura ya nos reconociamos en el nombre, que se fue instalando y
cobr6 identidad con la imagen, un hermoso regalo de la
disefiadora y artista plastica Mariana Costa.

Creemos que el término nos identifica como colectivo en el
modo que queremos ser en las practicas y en nuestras vidas.
Porque lo entendemos de la mano de Paulo Freire, como una
relacion inseparable entre reflexion y accidn transformadora, que
nos habilita como personas a construir conciencia critica de
nuestra realidad y a comprometernos ética y politicamente para
contribuir en su transformacion. También con Habermas,
desplegada como acciébn comunicativa que se orienta al
entendimiento y al consenso, donde el didlogo libre de
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dominacién inaugura la posibilidad de wuna convivencia
democratica y justa.

Apropiarnos de este término, significa afirmar que la accion
educativa, social y comunitaria, no puede reducirse ni a un hacer
técnico ni a un mero ejercicio intelectual. Se trata, en cambio, de
un proceso profundamente humano, en el que el pensamiento
critico se convierte en accion liberadora y, al mismo tiempo, esa
accion se enraiza en la comunicacion intersubjetiva, el respeto
mutuo y la construccion colectiva de sentidos y modos de
funcionar compartidos.

En esta doble herencia, praxis nombra un modo de estar en el
mundo: actuar y pensar para transformar, pero siempre desde el
didlogo, la participacion democratica y la conciencia de que la
emancipacion es a la vez individual y colectiva. Identificarse con
la praxis es, por tanto, comprometerse con una educacion, una
investigacion y una accion social que buscan favorecer procesos
de liberacion, justicia y construccion republicana y democratica.
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